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Sissejuhatus

Kiesoleva analiiiisi eesmérk on leida vdimalusi Pdhikooli riiklikku dppekava (edaspidi PROK)
ja lihtsustatud dppekava (edaspidi LOK) paremaks seostamiseks, et pakkuda kdigile dppijatele
voimalusi just nende eeldustele ja arengutasemele vastavaks kaasavaks hariduseks. Selle
eesmargi tditmiseks on:

e vorreldud kehtivaid hariduse alusdokumente — PROKi ja LOKi, eelkdige dokumentide
iildosades vélja toodud Opikésitust ja vddrtushinnanguid, vdhesel médral ka monesid
ainekavasid®;

e intervjueeritud HEV laste kaasamise kogemust omavaid Opetajaid teistest maadest —
Soomest, Sotimaalt ja Leedust.

Igal inimesel on digus kvaliteetsele haridusele. Lihtudes Eesti Vabariigi pdhiseadusest?,
rahvusvaheliselt tunnustatud aluspdhimdtetest® ning nii Eesti kui Euroopa Liidu liikmesriigi
suundumustest* on oluline viirtustada kaasava iihiskonna pdhimdtted, sest kdigile antav
voimalikult kvaliteetne haridus on tiks inimdigustest ning aitab saavutada riigi majanduslikke
ja sotsiaalseid eesmirke. See tihendab kaasava hariduse pohimotete rakendamist kogu
haridussiisteemis alates alusharidusest kuni korghariduseni, sh ka mitteformaaldppes, HEV
dpilastele vajaliku toe pakkumist®, mis vdimaldab iga inimese potentsiaali vdimalikult tdielikku
realiseerimist ja ummikteedeta liikumist haridussiisteemi erinevate Oppevormide ja
institutsioonide vahel®.

Seda suundumust on Eestis nii hariduspoliitiliste otsuste, dppe alusdokumentide kui ka
Opetajate esma- ja tdiendkoolituse tasandil ka védrtustatud. 2012 seisuga 0ppis tavakoolis 93 %
HEV1 ja 28 % HEV2 lastest. Seda pole vihe, kuid voiks olla veelgi enam. Kaasav haridus on
iiheks votmeideeks riiklikus haridusstrateegias 2020°. Ka kehtivad digusaktid toetavad ja
voimaldavad kaasamist, tavakoolides on iiha enam avatud HEV opilaste klasse® (. See, et koiki
inimesi peetakse ka riigi tasandil dppimis- ja arenemisvoimeliseks, avaldub nt selles, et alates

! Koigi ainekavade siisteemne vordlus jiib selle analiiiisi ulatusest vilja, ehkki tulevikus (pérast iildosade
aluspdhimotete ja tekstide Gihtlustamist) on ka selline analiiiis kindlasti vajalik.

2 Eesti Vabariigi pdhiseaduses on selgelt méiratletud demokraatlikud inimdigused ja vordsed vdimalused igale
kodanikule: § 12 sitestab, et kdik Eesti Vabariigi kodanikud on seaduse ees vordsed. § 28 rGhutab riigi ja
omavalitsuse erilist hoolt puuetega inimeste eest, § 37 méératleb, et igaiihel on diguse haridusele.

8 UNESCO Vardsete Haridusvdimaluste programm “Haridus kdigile” misratleb rahvusvaheliselt kdiki dppijaid
kaasava hariduse kui pohivaartuse.

4 EK teatis liikkmeriikidele: Koolide arendamine ja Opetamise tdiustamine, et anda noortele edasiseks eluks hea
stardipositsioon*

EK teatis ,,Conclusions of the Council and of the Representatives of the Governments of the Member States,
meeting within the Council, on Inclusion in Diversity to achieve a High Quality Education For All*

5Vt nt Kanep 2008

6 Sest rahvusvahelised uuringud niitavad, et kaasamine kui selline ei pruugi tegelikult veel kaasa tuua ka HEV
laste haridusvdimaluste laienemist (vt nt Hodkinson 2012)

" Haridusstrateegia iildharidusprogrammi mdddikute seas on niiteks HEV1 (tiiendavaid tugimeetmeid ja tingimusi
vajavate Opilaste) tavakooli kaasatuse viimine 100 %ni ning HEV2 (raskete hariduslike erivajadustega) laste
kaasamine kolmandikuni

8 Riis, Kallaste, Sandre 2016: 8



2000. aastast kehtib Eestis toimetuleku dppekava, mis voimaldab ka raske ja siigava puudega
Opilastel voimetekohast haridust saada.

Kuna pShiharidus on kdigile kohustuslik, on ka kaasamise tuumaks just see haridusaste. Hetkel
médratlevad pohihariduse standardi PROK ja selle lihtsustatud variant LOK. Eestis on
iildhariduse oppekava ja lihtsustatud &ppekava eraldi dokumendid®. Uldhariduse
eesmaérgiseadet ja sisu reguleerib pdhikooli riiklik dppekava, kuid erivajadustega Sppijate, st
lihtsustatud, toimetuleku- ja hooldusoppel olevate Opilaste jaoks on eraldi koostatud
lihtsustatud riiklik dppekava'®.

Nende dokumentide vordlev analiiiis teostati Haridus- ja Teadusministeeriumi toel. Selle
tulemusi ja tehtud ettepanekuid saab kasutada riikliku tildharidusprogrammi elluviimiseks, et
tagada kdigi Opilaste voimalikult optimaalne toetamine iildhariduse kaudu.

See eesmairk tuleneb Eesti elukestva dppe strateegiast 2020, mille iildeesmirk on, et koigile
Eesti inimestele oleks loodud nende vajadustele ning voimetele vastavad dpivoimalused kogu
elukaare jooksul, et tagada neile isiksusena vaérika eneseteostuse voimalused tihiskonnas, t66-
ja pereelus. strateegiliste eesmirkide seas on nii elukestvaks Oppeks vordsete voimaluste
tagamine kui ka Oppes osaluse kasv. Eesti riik peab tagama koikidele inimestele vordsed
voimalused saada voimetekohast kvaliteetset haridust. Endiselt on probleemiks erivajadustega
lastele ja noortele vordsete haridusvoimaluste tagamine. Strateegias tuuakse tihe kitsaskohana
viljall, et teoreetiliselt omaksvdetud ja dokumentides kinnitatud dpikisitus, dppijate eripira ja
individuaalsuse véirtustamine ning erivajaduste mérkamine ei ole muutunud Oppeprotsessi
lahutamatuks osaks.

Ehkki riiklikud oppekavad iiksi ei saa kaasa aidata strateegiliste eesmérkide elluviimisele, sest
olulised on ka rakendus- ja tugimehhanismid, on samas nende eesméirkide rakendumise
eelduseks siiski kooskdla erinevate riiklike dppekavade (PROK ja LOK) vahel viihemalt iildisel
haridusfilosoofilisel tasandil.

9 Taasiseseisvumise jirgne Eesti esimene riiklik Sppekava hakkas kehtima 1996. aastal, seda uuendasid perioodil
2000-2002 Haridus- ja Teadusministeeriumi (HTM) tellimusel TU dppekava arenduskeskuse koordineerimisel
tegutsenud t66grupid. Uuendati iildosa, ldbivaid teemasid ning ka osasid ainekavasid. Hetkel kehtiv PROK on
kehtestatud 2010-11 ja seda on muudetud 2014.

Lihtsustatud dppekava esimene versioon rakendus koolides 1998. aastal. 2003-2004 viidi ka lihtsustatud
oppekavasse sisse muudatusi, et tagada suurem kooskdla iildhariduse dppekavade vahel. Muutus eelkdige iildosa
ja lébivate teemade loend, ent muudatused puudutasid ka osasid ainekavasid. Toimetulekukooli dppekava esimene
versioon vdeti vastu 2000. aastal, selle uus versioon to6tati vélja perioodil 2001 - 2004. Hoolduskooli riiklik
esimene riiklik Sppekava tootati vdlja 2001 - 2004. aastal, enne seda nende laste arengu toetamist hariduseks ei
klassifitseeritud.

LOKi uuendati 2005. ja 2010. Hetkel kehtiv LOK iildosa on tiiendatud 2011. aastal.

10 Jirgnevas analiiiisis vaadeldakse LOKi iildosa ja lihtsustatud dppekava osa. Toimetuleku ja hooldusdppekava
on selliste erievajadustega dppijate jaoks, kelle dppe 16imimine PROKiga on suhteliselt keeruline, ent samas on
olulised iihtsed demokraatlikud aluspdhimédtted, mis peaksid kajastuma LOKi iihises iildosas (vdi kui PROK ja
LOK iildosad iihendada, siis vastavas iihise riikliku dppekava iildosas).

1 Eesti elukestva dppe strateegia 2020 1k 5.



2016. aastal CentARi poolt teostatud pdhjalik kaasava hariduse analiilisi esimese tulemusena
tuuakse vilja: ,,Oigusaktidega on koolidele ette antud vdimalused ja vabadus rakendada kdiki
vajalikke meetmeid, mida vdiks vajada HEV dpilaste edukaks kaasamiseks tavaklassi.“!? .
Koige iildisemal seadusandlikul tasandil on see viide igati adekvaatne, kuid kui siiveneda
oigusaktide detailidesse ja mdlema riikliku dppekava konkreetsesse sdnastusse, ilmneb, et selle
voimaluse ja vabaduse rakendamine vOib osutuda keerukaks ka selle tottu, et Oppe
alusdokumentides esineb mitmeid erinevusi.

Aruande struktuur

Antud aruande osadeks on:

e Ettepanekud®® iildiseks kaasava hariduse rakendamiseks/ toetamiseks, kahes dppekavas
eri aegadel sétestatud regulatsioonide iihtlustamiseks iildosade eesmirgiseadetes ja
Opikésituses ning ainedpetuse suurema kooskola tagamiseks.

e Kahe oppekava iildosade vordlev analiiiis Opi- ja inimkésituse, iildpddevuste ja vadrtuste
0sas.

e Mbodnede ainekavade aspektide kdrvutamine.

e Rahvusvahelised vordlusandmed fookusega nende laste Oppele, kes vastavad meie
lihtsustatud dppekava sihtgrupile.

Tartu Ulikooli Haridusuuenduskeskus analiiiisis pdhikooli riiklikku dppekava (edaspidi PROK)
ja pdhikooli lihtsustatud riiklikku dppekava (edaspidi LOK), vottes fookusesse eelkdige dppe
alusdokumentide iildosad - dppe sihiseade, dpikisitus ja dpiviljundid. Uldosadele keskenduti
seetdttu, et just nendes méératakse kogu dppekava koige olulisemad sihid ja vdértussiisteem,
mis kandub edasi ka ainevaldkondade Oppesse. Analiiiisi tulemustes selgus, et iildosades on
oppekavati erinevusi, mis isna tihti pole vaid marginaalsed, sodnastuslikud, vaid ka
pohimotteliselt erineva suunitluse, eesmérgistuse ja vairtustaustaga.

Meetodid

Eesti riiklike oppekavade tekstid on mahukad ja sisutihedad ning sdnastatud kantseliitlikus
keeles. Selleks, et suurt infomassiivi hallata, siistematiseerida ja analiiiisida, kasutati
kvalitatiivset andmetodtlusprogrammi MAXQDA11.

Andmetdotlusprogrammi abil maérgiti mdlema ritkliku dppekava iildosas koik olulisemad
koodid — tdhenduslikud tiksused. Kodeerimine tuli teostada rida-realt, sageli sona-sonalt,
haarates samas suuremaid semantilisi liksuseid, programm voimaldas erinevaid tekstitihikuid

12 Riis jt. 2016: 8
13 Ettepanekute plokk on esitatud kohe aruande alguses, et lugeja, kel pole ajaressurssi kogu analiiiisi
stivenemiseks, saaks kiire idee pohitulemustest ja neist ldhtuvatest soovitustest.



kordavalt kodeerida ja hiljem sarnaste koodide ja alakoodide esinemist kahes Gppekavas
siisteemselt vorrelda. '

Koodid ja allkoodid on vélja toodu vastavates peatiikkides, terviklikku koodipuud pole esitatud,
kuna see kujuneks oma rohkem kui tuhande koodiga (millest antud analiitisis kasutati vaid
osasid) liiga mahukaks. Niited kodeeritud PROK iildosa tekstist ja kodeeritud LOK iildosa
tekstist on toodud vastavalt lisades 4 ja 5.

Teiste riikide kohta info kogumiseks kasutati intervjueerimist. Intervjuude teostamisel osalesid
Regina Herodes ja Lea Valt-Vatanen, lisaks ka t66 autor. lgast riigist (Soome, Leedu, Sotimaa)
intervjueeriti vdhemalt viit Opetajat, kel on HEV dpilastega tootamise kogemus, moned
tapsustavad vestlused toimusid ka KOV haridusspetsialistide ja iilikoolide Opetajakoolituse
oppejoududega.

LUhikokkuvote

LOK iildosa § 2 sitestab, et ehkki tegemist on eraldi dppekava, peab dppe korraldamisel
arvestama ROK p&himdtetega.

Teatud tldistustasandil see idee ka kehtib, ning iiksikute iildosa teemade, nt hindamise juures,
viidatakse LOKis otseselt PROKi vastavale osale (st need osad on identsed). Valdavas osas on
aga tegemist eraldiseisvate dokumentidega, milles on nii sarnasusi kui erinevusi ning PROK ja
LOK iildosade vdtmeteemades (dpi- ja inimkisitus, erinevate pidevuste rohuasetused) tuvastati
analiiiisi kdigus mitmeid olulisi erinevusi. Osa neist vdivad olla juhuslikku laadi (dokumendid
on mahukad, seetdttu voib mingi idee olla iihes vdi teises lihtsalt tdhelepanu fookusest vélja
jaanud voi erinevalt sOnastatud ja seetdttu ka erinevalt moistetav), osa aga viitavad ka sellele,
et arusaam Gppimisest, Opetamisest ja inimese arengu toetamisest toetub molemas oppekavas
erinevatele teoreetilistele alustele.

14 Koode oli kokku iile kahe tuhande. Neid sdnastati ja grupeeriti korduvalt iimber ning teatud valdkondades (eriti
péadevuste puhul, mis sisaldavad ka véartushinnangulist komponenti) oli monelgi juhul keeruline méératleda, kas
tegemist on pigem padevuse voi vadrtusega. Sellised kohad kodeeriti enamasti topelt — nii vastava vairtuse kui ka
vastava piadevuse alla. Ehkki t66 autor koodid ja allkoodid korduvalt iile vaatas, véljendavad need siiski autori
arusaama ning mdni teine kodeerija vdiks neid teisiti tdlgendada. Uhtse mdisteraamistiku tagamiseks on piiiitud
lahtuda PROKis kasutatavatest médratlustest ja liigitustest (iildpadevuste loend, vasrtuste loend), ent kuna suurem
osa padevuskirjeldusi holmab samas ka teisi paddevusi, on analiiiisis vilja toodud nii véértuste kui padevuste
konkreetsemad allkoodid.



Need erinevused dppekavade iildosas:

e pole kooskdlas demokraatlike vordse kohtlemise ideedega;

e kohati diskrimineerivad LOK alusel dppivaid lapsi;

e kohati diskrimineerivad ka PROK alusel dppivaid lapsi;

e muudavad Opetajate t60 Oppe kaasaval kavandamisel keerukaks.

Ka ainekavades kirjeldatud taotletavates Opitulemustes on erisusi, millele on raske pdhjendust
leida. Niiteks on digipidevusele ja mitmesuguste digitaalsete abivahendite kasutamisele LOK
ainekavades ebaproportsionaalselt vihe tdhelepanu podratud. Samas suunatakse palju energiat
emakeele ja matemaatika pohioskuste drilliks.

Sellest ldhtuvalt on soOnastatud ettepanekud Oppekavade niilidisajastamiseks ja uuendatud
oppekava rakendamiseks. Rakendusettepanekute esitamise vajadus tekkis analiitisi kdigus ja
need on analiiiisi eesméirgiga kaudselt seotud, ent oluline on teadvustada, et muudatused
dokumentides ei taga veel kaasava hariduse pohimdtete rakendumist. Pea koik intervjueeritud
Opetajad rohutasid, et kaasav haridus on hea, ent vaid juhul, kui dpetaja HEV lastega iiksi ei
jaa, vaid rakendatakse vdimalikult thusalt kdiki tugisiisteeme™®

Ettepanekud

Tagamaks nii PROK kui LOK jirgi dppivate dpilaste dppimiseks ja arenemiseks iihtsed alused,
mis ldhtuvad niiiidisaegsest opikésitusest, sh dppijakeskse ja viljundipohise Oppe ideest ja riigis
olulistest hariduslikest sihtidest:

1. Oppekavade niilidisajastamiseks

1.1. Tagada pdhihariduse standardi PROK ja selle lihtsustatud variant LOK omavaheline
kooskola ning vorreldavus. Luua iihtne dppe alusdokumentide raamistik, mille alusel koolid ja
Opetajad saaksid pakkuda koigile Oppijatele voimalusi oma vdimete igakiilgseks
realiseerimiseks ning toetada koikide Opilaste, sh tGhustatud voi erituge vajavate Opilaste koigi
iildpidevuste arengut™®.

1.2. Luua digusruum, mis vdimaldab vajadusel hariduslike erivajadustega (HEV) oOpilasele
vdimaluse Oppida osalt PROKi ja osalt LOKi alusel, selleks kirjeldada lihtsustatud,
toimetuleku- ja hooldusdppe aluspShimotteid ja taotletavaid dpitulemusi iihe ja tihise riikliku
dppekaval’ osana, nt selle lisades.

1.3. Oppekava rakendamiseks ja iga dpilase arengu maksimaalseks vdimalikuks toetamiseks
koostada metoodiline juhendmaterjal ja tdiendada Oppeainete Oppeprotsesside kirjeldusi

15 Tugisiisteemide olulisust on réhutanud ka Eesti autorid, nt Kanep 2008

16 Konkreetseid soovitusi uuendatava iildosa teksti osas, kasutades #ra dppimise kisituse ajakohased sitted
kehtivast PROKist ja LOKist, esitatakse selle aruande vordleva analiiiisi alapeatiikkides

17 Terviklik dppekava koos asjakohaste lisadega soodustab koolide vdimekust arvestada dppe kavandamisel ja
korraldamisel Opilaste hariduslike erivajadustega ldhtuvalt iga konkreetse Opilase eripédrast ja vajadustest,
arvestades nende individuaalset suutlikkust ja arengut ning kujundada nende valmisolekut elukestvaks dppeks.



metoodiliste soovitustega, mille alusel koolid/ opetajad saavad koostada individuaalse
oppekava voi korraldada Opet Opilase individuaalsest arengu vajadusest ldhtuvalt kas mingis
konkreetses Oppeaines voi ainevaldkonnas. Selline juhendmaterjal toetab Opetajate ja
tugispetsialistide voimalusi Oppe kavandamisel ja korraldamisel, aitab kohandada eri
Oppeainete kavade osi vastavalt konkreetse lapse vajadustele ning voimaldab arvestada HEV
oOpilaste kogu spektrit, sh nii tdhustatud ja erituge vajavad kui ka mingis valdkonnas andekad
opilased.

1.4. Ajakohastada individuaalse Oppekava alusel Oppivate Opilaste pohikooli 1dpetamise
tingimusi, mis arvestavad niiiidisaegse dpikésitluse pdhimétetega'®, et tagada kdigile inimestele
voimalus elukestvaks Oppeks, Oppe korraldamisel kasutatavat mitmekesist ja Opilase
arenguvajadusi toetavat metoodikat, opilaste taju- ja motlemisprotsesside omapéra.

Kui alusdokumentide kooskola on tagatud, on kindlasti vajalik ka uuenenud Oppekava
rakenduskava koostamine sh reaalsete ressursside (inimesed - tugispetsialistid, HEV
spetsialistid, koolitus, materiaalsed ressursid) planeerimine kaasava hariduse tdhusamaks
rakendamiseks.

2. Uuendatud Oppekava rakendumiseks

2.1. HEV lastele vajaliku toe tagamiseks hoolimata nende elukohast tuleks sarnaselt vaadeldud
riikides toimivate siisteemidega®® kujundada koikides Eesti omavalitsustes tugisiisteemide
vorgustik, kus koostodd teevad (laste)arstid ja pereded, arengupsiihholoogid, (alushariduse)
pedagoogid, erispetsialistid (eripedagoogid, logopeedid), sotsiaaltootajad, kohalike
omavalitsuste esindajad ja lapsevanemad. Koost66 eesmérgiks on mitte ainult laste erivajaduste
voimalikult varane mérkamine, vaid asjakohaste tugimeetmete vd&imalikult varajane
rakendamine (méérava tdhtsusega on esimesed kolm eluaastat, seejérel eelkooli-iga), meetmete
tohususe pidev monitooring ning vajadusel kohandamine ja muutmine vastavalt iga konkreetse
lapse vajadustele ja arengule?®. Vajalik on institutsioon, nt kohaliku omavalitsuse
haridusosakond/ Innove Rajaleidja keskused vms, kus on olemas spetsialistid ja ressursid
koolide regulaarseks toetamiseks, ndustamiseks ja vajadusel lisaspetsialistide leidmiseks.

2.2. Tagada koolidele tugi HEV laste kaasamiseks — info, regulaarne ndustamine kohalike HEV
spetsialistide poolt (nt KOV voi Rajaleidja vm), abi konkreetsete Opilaste ja Opilasgruppide

18 ntiga inimese personaalse arengu ja edasimineku viirtustamist, dppe paindlikku korraldamist, dppes kasutatavat
mitmekesist ja Opilase arenguvajadusi toetavat metoodikat, Opilaste taju- ja motlemisprotsesside omapira
arvestamist jne.

19 Soome, Sotimaa

2 Just siisteemne sekkumine aitab kdige tShusamalt kasutada kaasamise vdimalusi, vt nt Lindsay 2007



dppe kavandamisel, pideval arengu hindamisel, tugispetsialistide leidmisel ja viljadppes??,
kavade pideval monitooringul ja korrigeerimisel??.

2.3. Kaasava oppe kavandamise holbustamiseks on iiheks voimaluseks tdiendada SA Innove
hallatavat dppekavaportaali abimaterjalidega. Need poleks sitestavad, ent abistaksid opetajaid
oppekava kui dokumendi rakendamisel, nii dppe kavandamisel kui lapse arengu hindamisel
(sedalaadi materjalid on olemas vaadeldud maadest Sotimaal, aga ka nt Austraalias). Sinna
vOiks koondada nididised erinevates vanustes Oppijate erinevate valdkondade toddest. Tood
voiksid olla erineva tasemega, nendega voiks kaasneda kirjeldused ja analiiiis. Selline materjal
voimaldaks Opetajatel oma Oppijate arengut hinnata, aitaks médratleda dppijate erivajadusi (nii
tile- kui alla keskmise Gpilaste puhul) ja kavandada Gpet viisil, mis pakuks kdigile Gpilastele
viljakutseid. Tugimaterjalidega enda Opilaste tulemusi kdrvutades on dpetajal voimalik saada
a) kinnitust, et lapse areng on eakohane voi b) kinnitust, et lapse arengu toetamiseks tuleks
otsida abi, sest tulemused voivad viidata HEVile.

2L CentARi analiiiisi tulemuste osas toodi vilja, et 70% Opetajate hinnangul, kellel oli kogemusi Gpilase
lilkumisega tavaklassist eriklassi, vdinuks Opilane jatkata Oppimist tavaklassis, kui talle oleks vdimaldatud
tdiendavaid tugimeetmeid. Peamiselt oleks Opilased vajanud tdiendavaid selgitusi vdi oleks Opetaja vajanud
abidpetaja tuge. Seega on kaasamisel viga suureks takistuseks dpetajate piiratud ressursid. (Réis jt 2016: 9)

22 Sellise toe vajalikkus oli libiv idee teiste maade dpetajate intervjuudes ja ka erinevad teadusuuringud viitavad
sellele, et HEV lastele just nende erivajadusest ldhtuva varase ja sobiva toe pakkumine voib nende vajaduste
ilmnemist oluliselt vihendada ja aidata mitmel juhul lastel toime tulla ka tavadppes (vt nt Kovas, Haworth, Dale,
Plomin 2007, Frederickson, Jones, Warren, Deakes, Allen 2013) ning ka dpinguid jatkata (Kirjavainen, Pulkkinen,
Jahnukainen 2016)



Oppekavade vdrdlev analiiis

Struktuurierinevused

Erinev on ka dppekavade struktuur taotletavate ja dpiviljundite esitamisviis — PROKis on need
nii tildosas kui ka ainekavades toodud kooliastmeti (st kolme aasta kaupa — 1. — 3- klass, 4. — 6.
klass ja 7. —9. klass). Selline struktuur on kasutusel juba alates 1996.a. dppekavast ja voimaldab
oppe paindlikumat kavandamist ning ldhtumist iga klassi ning ka iga konkreetse Oppija
eripérast.

Lihtsustatud dppekavas jirgitakse teist jaotust. Opiviljundid on kirjeldatud 2- vdi 3-aastase
perioodi jarel: 1. — 2. klass, 3. — 5. klass, 6. — 7. klass ja 8.- 9. klass. Sellise liigituse kasuks
otsustasid Oppekava loojad pdhjendusel, et selline liigitus on seotud HEV Opilase
tunnetusprotsesside arengu isedrasustega, mis erinevad nn tavadpilase arengu etappidest.
Voimalik, et kahe aasta kaupa kirjeldamine on otstarbekas, ent siin tuleks (vajadusel
kohandades PROK &piviljundeid) siiski leida mingi link ja iihisosa, et tagada kasvdi mingil
tasemel vorreldavus.

Erinev ja omavahel iihendamata esitus teeb olukorra keerukaks eelkdige koolile ja dpetajale,
kelle koolis/ klassis dpib korraga nii PROKi kui ka LOKi jirgi dppivaid dpilasi. Keeruline on
koolil, kes peab koostama kahe riikliku dppekava alusel iihe tervikliku koolidppekava?®.
Keerulises olukorras ja suurema koormuse all on Opetaja, kes Opitulemusi klassiti lahti
kirjutades peab opereerima kahe tdiesti erineva struktuuriga dokumendiga.

Kui iihelt poolt HEV lapsele rakendatakse kaasavat dpet koos omavanustega, aga teiselt poolt
on dppe kavandamise aluseks tsiiklid, mille omavahelisi seoseid ja kooskdla on raske jirgida,
siis vdib paratamatult kujuneda vilja olukord, et klassis dpivad osad lapsed PROKi ja teised
LOKi jirgi. Sel juhul on tegemist otsekui liitklassi mudeliga, kus paralleelselt (ja teineteisest
suhteliselt sdltumatult) toimib kaks Gppekava. Kaasava hariduse sisuline kavandamine on sel
juhul dpetajale suureks viljakutseks ning on oht, et kaasav haridus voib taanduda iiksnes iihes
klassiruumis viibimiseks, klassis ldbiviidavates ja klassivéliste tegevustes osalemiseks, kuid
mitte kaasavaks Oppeprotsessiks. See ei ole aga kaasav haridus Opikésituse siigavamas
tadhenduses.

Erinevused tildosade sisus

Oppekava kui riiklik dppe alusdokument on iihtlasi ka viirtustekst — dppekavas kirjeldatakse
seda, mida riigis ja ihiskonnas ning erinevate huviriihmade seisukohtade pohjal hariduses ja
Oppimise juures oluliseks ja véértuslikuks peetakse.

Oppekava iildosas tuuakse vilja kdige olulisemad hariduslikud pdhimdtted ja sihid, mida
peaksid oma tegevuses jdlgima koik Opetajad, olenemata sellest, millise aine tunde nad

2 pROK § 24



annavad. ROK ja LOK &ppekavade iildosade analiiiisi pohjal selgus, et neis on palju sarnast,
kuid molemas Oppekavas on rida eesmérke, vadrtuseid ja taotletavaid dpivdljundeid, mida
paralleeldokumendis pole.

Viirtused?*

Ehkki LOK ja PROK peaksid olema samasid viirtuseid kandvad alusdokumendid®®, on
tegeliku kooskodla leidmine, eriti kooli/ Opetaja jaoks, kelle klassiruumis Opivad korraga nii
PROK kui LOK alusel dppivad &pilased, nende erinevuste tottu keeruline ja toomahukas
iilesanne.

Mblema dppekava tekstis on viiteid iildinimlikele véirtustele, LOKis kolmel korral, PROKis
oluliselt rohkem, ent ka PROKi tekstis esinevad mitmed neist vaid alusvéirtuste paragrahvis.
Seega on alusvéirtuste integreerimine Oppeprotsessi ja taotletavatesse Opivéljunditesse teema,
millele riiklike dppekavade edasi arendamisel tuleks tdhelepanu pdorata.

Monesid véartuseid, nt dppijate enesevairikust ning isiklikku onne, on mainitud ainult
PROKis. Vaid PROK:i iildosas esinevad koodid: vabadus, inimdigused, otsustamisdigus,
oiguspohisus ja vordoiguslikkus. See on viddrtusraamistik, mis kahtlemata kehtib ka HEV
opilaste puhul ning vajab kajastamist nende Opet sdtestavetes regulatsioonides.

Avatus on kood, mida PROKi tekstis leidub rohkelt, nii otseselt kui ka kaudsemalt: avatusega
seotud vairtustest eraldi vilja toodud sdonavabadus, oigus Kriitikale, sallivus,
eelarvamustevaba suhtumine, mitmekesisuse viirtustamine. LOKi {idosas esinevad
avatusega seotud koodidest vaid sallivus ja inimliku mitmekesisuse viidrtustamine. Sallivus
erinevuste suhtes ja kaaslaste (HEV) moistmine on olulised vidirtused, ent kehtiva
alusdokumendi tekst vdoimaldab tdlgendust, et sedalaadi sallivust vajavad eelkdige HEV lapsed,
kes Opivad koos ja nn tavalastest eraldi. Kui véirtustada tdeliselt kaasavat haridust vdiks
modlemas Oppekavas haridusliku sihina sétestada pigem avatud hoiaku erinevuste suhtes ja
kaaslaste vajaduste (sh HEV) moistmise.

Vaid PROKIi iildosa tekstis on sihina vilja toodud &ppija eneseteostus, innovatsioon ja
innovaatilisus?, dppija aktiivsus, ettevotlikkus ja kodanikualgatus. LOKis pole neile
védrtustele lihtki otsest viidet. See osa lihtsustatud dppekavast vajab niilidisajastamist vordse
kohtlemise pdhimdtetest ldhtuvalt?’. Demokraatlikus, kaasavas kodanikuiihiskonnas on viga
oluline viirtustada koigi osapoolte ja huvigruppide hadlt ja panust. Selle harjumuse
kujundamisele saab palju kaasa aidata kaasav haridus, milles aktiivsust, kodanikualgatust ja
ettevotlikkust nt dppe eesmérgistamisel, dppeviiside- ja meetodite iile otsustamisel, hindamisel
ja tagasisidestamisel oodatakse koigile Opilastelt, sh kindlasti ka neilt HEV 0pilastelt, kes
dpivad LOK alusel.

24 Nii vairtuste, dpikisituse kui pidevuste erinevuste kohta saab detailsemat infot vastavatest peatiikkidest ja
alapeatiikkidest. Siin on kokkuvdtvalt véilja toodud kodige olulisemad erinevused.

% vt LOK preambula § 2

% Mida peetakse viga oluliseks tulevases tddmaailmas edukaks toimimiseks, vt nt Black & Lynch 2004

27 Vastasel juhul voib jdida mulje, et eeldame aktiivset algatust ja ettevdtlikku hoiakut ainult iihiskonna teatud
liikkmetelt ja need, kellele tavadppekava joukohane pole, ei tohikski initsiatiivi iiles ndidata



Oppija endast lugupidamine esineb koodina nii LOKi kui ka PROKI iildosas, viimases siiski
vaid dppe alusviirtuste loendis. Opiviljunditena on taotletud kiill dpilase lugupidamist oma
perekonna, klassi, koolist, kunsti ja kultuuriparandi vastu, kuid mitte lugupidamist enda vastu.
Oppekavade edasiarendamisel tuleks sarnaselt LOKiga ka PROKis #ra mirkida dppija endast
lugupidamine, seda enam, et alusvdirtusena on see kajastatud ja seega peaks leidma oma koha
ka taotletavate Opiviljundite seas.

Opikiisitus

Oppe pohiiilesanne on pdhikooli riiklikus dppekavas ja pdhikooli lihtsustatud dppekavas
sonastatud erinevalt. Hetkel kehtiv sdnastus vdimaldab tdlgendust, et LOKi alusel pdhikooli
1dpetaja puhul viirtustatakse vdimalikult iseseisvat toimetulekut, kuid vordviirselt ROKiga ei
peeta oluliseks mitmekiilgsust, loovust, edasist elukestvat dpet ja arengut?®. Mitte iiksnes
poliitiliselt korrektne, vaid ka teaduspdhine oleks ka LOKi jirgi dppivatele HEV &pilastele
sihiks seada, et nad leiaksid oma huvidele ja kalduvustele vastava t60.

Samas eeldatakse, et LOK 9. klassi 1dpetaja ,,suudab majandada ennast ja oma perekonda“.
Kui see on toesti siht, mida oodata lihtsustatud dppekava alusel pohikooli 1dpetanult, siis peaks
sedasama eeldama ka PROKi alusel pdhikooli 1dpetanult.

Opikeskkonna erinevad aspektid on LOK iildosa tekstis praktiliselt esindamata. Sarnaselt
PROKiga peaks ka LOKis sitestama nduded dppekeskkonnale: turvalisus, kehalise tegevuse
voimaldamine, voimalus oppeks ka viljaspool kooli ruume ja digikeskkondades.

Samas leidub LOKi tekstis ideid, milles muutunud &pikisitus on viljendatud tdpsemalt ja
arusaadavamalt, kui paralleeldokumendis, véértustatakse

e libivamalt emotsionaalset kontakti ja dpilase eneseusu toetamist°.
e miingu kaudu 6ppimist, mis on LOKi iildosas (ja ka PROK ainekavades) esindatud,
ent millele pole PROKi iildosas iihtki viidet.

Erinevusi on ka koostdo kisitluses. LOKis on vilja toodud koostdd kutsedppe korraldajate ja
eripedagoogidega, PROKis on enam mainitud éppija kaasamist, kooli-kodu-kogukonna
kolmepoolset koostood, rahvusvahelist ja iile-eestilist koostood. Taas tasuks need teemad
iile vaadata ja tihildada, sest ka HEV lapsed vajavad lisaks piirkondlikule ka laiemat koostodd..

Oppe joukohasust rohutatakse korduvalt LOKis ja iihel korral ka PROKis, samas on PROKis
korduvalt sitestatud eakohasus, kood, mis puudub LOKis®*. Uks vdimalus ea-, jdu- ja

28 Mis kdik on aga viirtused, mida tinapievases dppimise ja dpetamise protsessis oluliseks peetakse, vt nt Darling-
Hammond, Barron, Pearson, Shoenfeld, Stage, Zimmermann, et al 2008.

2 Just viimase olulisust dppeprotsessi tulemuslikkuses kinnitavad ka mitmed teadusuuringud, vt nt Dweck 2000
ja Dweck 2009

30 Kuna LOK laste areng pole normikohaselt ,,eakohane®. Nende kahe idee tasakaalu leidmine seostub vajadusega

vaadata iile PROKi ainekavades esitatud dpitulemused — juhul, kui need mdistliku® aja jooksul ka dppematerjali



voimetekohasuse seonduvate vastuolude iiletamiseks on kasutada terminit ,,arengule vastav®.
Reservatsioonidega tuleks suhtuda madiste ,,voimetekohaselt™ kasutamisse teatud kontekstides,
nt LOKis toodud ,,vdimetekohane digusnormide ja demokraatia pdhimétete jirgmine®.

LOKis on vorreldes PROKiga viga vihe juttu dpimotivatsioonist, kordagi ei mainita dpihuvi,
dpihimu, dpimotivatsiooni vms. PROKi iildosas on need ideed aga korduvalt ja mitmes
kontekstis vilja toodud.

Vaid PROKis on sitestatud:

e aktiivOppe meetoditele sh uurimusliku dppe ja projektdppe kasutamine;

e Opikoormusega arvestamine, nt aja vdimaldamine huvitegevuseks;

e vdimalus arvestada IOK raames ka koolivilist dpet;

e Oppija kogemustega, soovide ja huvidega, samuti soo, ja tausta (perekondlik ja
kultuuriline) arvestamine;

e Oppijale valikute vdoimaldamine.

Kdik need sihid peaksid kajastuma ka LOKis.

LOKi iildosas on 7. klassi 1dpetaja puhul eesmirgiks seatud, et ta oskab mirgata oma
opiraskusi, kiisib raskuste korral abi ja kasutab seda. PROKis sellist dpiviljundit nii selgelt
sOnastatuna ei ole. Kuna oskus oma Oppimist jilgida, voimalikke Opiraskusi mérgata ja abi
otsida on vajalik absoluutselt kdigile dppijatele, tuleks see sitestada ka PROKi iildosas.

LOKi iildosas on vilja toodud ka detailsemaid kerge vaimupuudega lapse arenguetappide
kirjeldusi, mille vdiks olla pigem vastav erialakirjandus.

Padevused

Péadevused hariduslike sihtidena voiksid olla {ihised koigile dppijatele, igatiks liiguks nende
poole vastavalt oma eripirale, ent siht (suund) vdiks olla sama. Siiski esineb PROK ja LOK
iildosade padevuste ja nende komponentide loendis mitmeid erinevusi.

Sotsiaalse- ja suhtluspiidevusega seonduvatest koodidest esinevad vaid PROKis

e suhtlemisjulgus,

e suhtlus (digi)kogukondades,

e voorkeelse suhtlemisega seonduvad sihid,

e info tdlgendamine, kriitiline analiilis, selle iile arutlemine, vididete digsuse, info
usaldusviairsuse ja ajakohasuse hindamine, fakti ja arvamust eristamine.

kohandades (lihtsustades) ja dpiabi rakendades paljudele dpilastele siiski liiga keerukaks osutuvad, on vdimalik,
et tegemist pole kdigile vajaliku minimaalse haridusstandardiga.



Koik need oskused voiksid vahemalt sihina olla kajastatud kdigi dppijate Oppekavades ldhtudes
sellest, et iga konkreetne Opilane saavutab need kiill erineval individuaalsel tasemel, ent
ptiidleb nende poole.

Ka LOKis on mitmeid sotsiaalse ja suhtluspidevusega seonduvaid sihte, mida PROKi iildosa
tekstis nii otseselt vélja toodud pole:

e ise kaaslastele abi osutamine;

e minguoskused;

e kontakti loomine ja sdilitamine kaaslaste ja tdiskasvanutega;
e suhtlusprobleemide lahendamise oskus;

e oma soovide esitlemine;

e oskus seista oma diguste eest;

e oskus mitte kahjustada kaaslast.

K&ik need sihid vdiksid olla konkreetselt viljendatud ka PROKi iildosas.

Viited digitaalsele suhtlusele ja digikogukondadele puuduvad LOK tekstis tiiesti.
Arvestades digisuhtluse osakaalu tinases toomaailmas ja inimeste muudes elusfaérides on see
valdkond, millega kahtlemata peaksid olema tuttavad kodik pdhiharidust omandavad opilased.
LOKi alusel dppivate dpilaste puhul ei viirtustata oskust osaleda digitaalses sisuloomes,
vihemalt mitte sel méiral, et neid dppekava iildosas eraldi vilja tuua. Veelgi enam, LOKis ei
mainita iileiildse infoloome oskuseid, dppijat kisitletakse vaid info kasutajana. Tdsi, ka PROKi
iildosas on info loomist mainitud vaid tihel korral. Arvestades dpikésitusega sitestatud Oppija
aktiivset rolli vajavad infoloomega seotud ideed molemas dppekavas iilevaatamist.

Info erinevate tiiiipide loendid, mida dpilased peaksid mdista ja kasutada suutma, on PROKis

ja LOKis kohati erinevad®, LOKi tekstis mainitakse skeeme ja siimboleid ka viljaspool
matemaatika konteksti, PROKi iildosas piirdutakse nende kahe info tiiiibi puhul vaid
matemaatikaga. PROKi iildosas nimetatakse pilte, multimeediat, diagramme ja andmeid, mida
paralleeloppekavas tekstis vélja toodud pole. Selline erinevus pole kindlasti pdhjendatud, just
piltide ja multimeedia kasutamine vdimaldab keerukat infot LOK alusel dppivatele dpilastele
sobival viisil esitada.

Ka métlemisoskusega seotud koodidest on sellised, mis esinevad vaid PROKi tekstis, nt
métlemise paindlikkus, muudatustele reageerimine ja loovus.LOK iildosas ei ole kordagi
viidatud loovusel, PROKi iildosas on seda tehtud 16 korral — loovus, loovmdtlemine, loovad
tegevused ja loov eneseviljendus. Ehkki loovuse mdiste ei ole dppekava kontekstis iiheselt
médratletud, ei tohiks mingil juhul loovaid tegevusi ja loovat enesevéljendust vairtuseks seada
vaild nende laste puhul, kes on suutelised Oppima tavadppekava alusel. Ka
probleemilahendusoskusega seonduvaid koode on rohkem ja mitmekesisemalt PROKi
tildosas.

31 Sarnasused tuuakse vilja infooskuste alapeatiikis.



Ehkki enesekohaste oskustega seonduvaid sihte viartustatakse mdlema dppekava iildosas, on
nii oma tegevuse kavandamise kui valikute tegemise oskuste kujunemisele palju enam
tihelepanu pddratud PROKi iildosas (mdlemaid on mainitud kuuel korral, LOKi iildosas
kumbagi aga vaid iihel korral). PROKi iildosas on rohkem ja mitmekesisemalt kirjeldatud ka
tahtelisi omadusi. Vaid PROKi iildosas on vilja toodud valikute tegemine, otsuste
langetamine, oma otsuste eest vastutamine, oma plaani jirgimine ja ideede teostamine®?.
Need hariduslikud sihid kindlasti olulised ka LOKi alusel dppivatele lastele. Ehkki on &pilasi,
kelle jaoks nii valimine, otsuste langetamine kui ka vastutamine on keerukamad, saab sobiva
toe, harjutamise ja Opikeskkonna abil oluliselt toetada koigi Oppijate suutlikkust ka selles
valdkonnas.

Enesekontroll on ainus selle valdkonna kood, mida LOKi iildosas esineb paralleeldokumendist
enam. VOordselt on vélja toodud oma tegevuse motestamine ja korrigeerimine. Kdigi iilejadnud
aspektide osas on PROKi tekstis enesejuhtimisega seonduvaid koode enam. Riiklike
oppekavade edasiarendamisel tuleks need loendid iile vaadata ja rohkem iihtlustada.

Suutlikkus oma tegevust, sh oppimist reflekteerida, on iiks ennastjuhtiva elukestva Gppija
votmetunnuseid, selle allkoodi 1dikes on rohuasetused veidi erinevad. LOKi iildosas on
eesmdrgina sitestatud sallivus, kaaslaste erivajaduste mdistmine, oma vdimaluste ja
piirangute teadvustamine. Need ideed sobivad kdigi Gppijate oppe alusdokumentidesse, kuid
esitatuna vaid LOKi kontekstis vdimaldavad nad ka tdlgendust, et lihtuvalt oma hariduslikust
erivajadusest peaksid dpilased mdistma, et nende vdimed pole vorreldavad kaaslaste omadega
ja tegema vastavaid haridus- ja toovalikuid. Sellise tdlgendusviisi vdimaldamine &ppe
alusdokumentides pole kooskolas kaasava hariduse ideedega.

Tervislike eluviisidega seonduvaid koode on PROKi iildosas oluliselt enam kui LOKi iildosas.
See on teema, mille osas tuleks dppekavasid {ihtlustada, sest voimalikult terve keha ja vaim
ning teadlikkus tervislike eluviiside jargmisel on kahtlemata hariduslikuks sihiks, mis oluline
absoluutselt koigile dppijatele.

Digipidevus on riiklike dppekavade kdige uuem padevus. Hetkel jadb digipddevusega seonduv
ka PROK iildosas iisna eraldiseisvaks — selle piddevuse komponendid pole vilja toodud
kooliastmete padevustes (vdhemalt mitte ammendaval viisil) ja veelgi vihem kajastub see
pidevus LOKi kui lihtsustatud pdhihariduse standardi tekstis.

Ka matemaatika-, loodus- ja tehnoloogiapadevus on Oppekavas uus péadevus. Sarnaselt
digipddevusega esineb see tervikuna eelkdige vastavat padevust kirjeldavas sittes ning kohati
ka erinevate tehnoloogiate kasutamist vadrtustavates Opivéljundites. Mujal on viiteid kas
loodushoidlikule kditumisele voi matemaatika kui meetodi ja spetsiifilise keele tundmisele.

Tooga seonduvad oskused on samuti LOKi iildosas kohati isegi rohkem kajastatud kui PROKis.
Taas tuleks kaaluda paralleeldppekavade sihiseade iihtlustamist — ka PROKi alusel dppija jaoks
peaks olema oluline tddharjumuse kujunemine.

32 Mis koik on viga olulised ka dppija motivatsiooni kujunemisel vt nt Deci & Ryan 2008



Erinevused ainekavades

Antud analiiiisi maht ei voimaldanud ainekavade detailset vordlust. Sellise vordluse otstarbekus
on ka kaheldav, sest:

e LOKi ainekavade koostamise lihtekohaks on olnud idee, et kerge vaimupuudega laps
vajab pShimdtteliselt teistsugust dpet kui nn tavalapsed. IOK koostamise ja rakendamise
juhendi®® kohaselt tuleb lastele, kes dpivad LOKi alusel, ldhtuvalt nende puudest
rakendada tiiesti erinevat dppesisu, st PROKi ja LOKi ainekavad ei pea ega saagi olla
sarnased ja vOrreldavad. Samas on antud analiiiisi koostamiseks intervjueeritud teiste
riikide3* dpetajad viljendanud pigem arvamust, et dppe sisu ja ka taotletavad sihid
(valjundid) voiksid kdigile dppijatele olla sarnased, ent erinevus on antava abi hulgas,
samuti sisu siigavusel/ dpivéljundite raskusastmes.

e LOKi ainekavades on vorreldes PROKi ainekavadega oluliselt enam didaktilisi juhiseid
ja vastavas vanuses HEV lapse arengukirjeldusi. Need on vajalikud materjalid, ent
nende koht vdiks olla pigem Oppekava rakendumist toetavate tugimaterjalide hulgas,
mitte madruse tekstis.

Anallusi allteemad
Antud analiiiisis vorreldakse PROKi ja LOKi iildosade (LOKi puhul nii preambula kui LOK
iildosa) olulisemaid teemasid, mis on liigitatud erinevate koodide alla.

Opikaisitus ja sellega seonduv dpetamise ja dppekeskkonna kisitus on iga dppe alusdokumendi
libivaks teljeks. Antud analiiiisi raames vorreldakse PROKi ja LOKi dpikisitust iildisemalt
ning konkreetsemate alapunktidena oppe pohiiilesannet, 6ppemeetodeid ja opikeskkonda.
Opikisitusega kaudsemalt seostub koostéd punkt, milles on vilja toodud, kes ja kellega
oppeprotsessi kavandamisel ja teostamisel koostodd tegema peaksid.

Inimkisituse all vaadeldakse nii tildist arusaama inimesest /0ppijast kui dppijate variatiivsusest
(iga Oppija eripdrast) ja sellega arvestamise voimalustest. Kuna analiiiisi fookuses on just HEV
Opilaste kaasamine, tuuakse eraldi vélja lildosade aspektid, mis seostuvad dppijate eripiraga
arvestamise, voimetekohase oppe idee, dppijate arengu ning individuaalse oppekavaga.

Vorreldakse ka taotletavate pidevuste rohuasetusi. Kuna padevused on paljuski kattuvad ja
tiksteisega seotud, on analiiiisis eristatud konkreetsemaid oskuseid: sotsiaalsed- ja
enesekohased oskused, suhtluspiadevus, infooskused, motlemis- ja probleemilahendusoskused,
opipadevus, jatkusuutlikkus, tooga seonduvad oskused, digipddevus, matemaatika-, loodus-ja
tehnoloogiapidevus, ettevdtlikkuspidevus. Oppekava on alati ka véirtustekst — nii dpi-, Kui
inimkésitus toetuvad teatud alusvéirtustele ning vidirtushoiakud on ka pidevuste oluliseks

33 Erg, Karlep, Kontor, Korgesaar, Pastarus, Plado, Pormeister, Tonisson, Taht, Viitar 2004
3 Soome, Leedu ja Sotimaa



osaks. Seetdttu on analiiiisis eraldi vaadeldud ka PROKis ja LOKis otsesemalt deklareeritud
vadrtuseid, mis tihedalt seostuvad kultuuri- ja vaartuspadevusega.

Opikasitus
PROK:is on &pikisitus Kirjeldatud oluliselt pShjalikumalt kui vastav LOK vastav 0sa®. PROKis
on kirjas niiteks, et:

Opilane on dppeprotsessis aktiivne osaleja, kes v&tab vdimetekohaselt osa oma
Oppimise eesmargistamisest, Opib iseseisvalt ja koos kaaslastega, Opib oma
kaaslasi ja ennast hindama ning oma Gppimist anallilisima ja juhtima.

Omandatud teadmisi rakendatakse uutes olukordades, probleemide
lahendamisel, valikute tegemisel, vaidete digsuse Ule arutledes, oma seisukohti
argumenteerides ning edasiste Opingute kaigus.

Oppimine on elukestev protsess, milleks vajalikud oskused ja tédharjumused
kujunevad pdhihariduse omandamise kaigus.

PROKi dpikisituse regulatsioonis on niha kooskdla teaduspdhiste ideedega, mida kokkuvdtvalt
nimetatakse niiiidisaegseks (voi muutunud vdi uueks) dpikisituseks (edaspidi MOK?®). PROKi
iildosa lébib idee, et Opetaja on eelkdige sobiva Opi- ja arengukeskkonna looja, mitte niivord
teadmiste ,,andja“ ning dppija on aktiivse osaleja, mitte ainul iilekantavate teadmiste ,,vastu
votja“ rollis.

Selline kisitus on omane nii PROKi iildosale kui ka ainevaldkonnakavade iildeesmirkidele.
Ainekavad ise on kirjeldatud viisil, mis lubab tdlgendamisel ldhtuda ka traditsioonilisest
»teadmiste andmise* késitlusest ning nende mahukus ning oppevara keerukus, kombineerituna
dpetajate sooviga kogu dppekava ,,libi votta voib viia olukorrani, et PROK, vihemalt teatud
Oppeainete 10ikes osutub liiga keerukaks ka Opilastele, kes on suhteliselt voimekad.

Niiiidisaegsele dpikisitusele viitavaid/ sellega haakuvaid ideid esineb viihesel méiral ka LOKis,
ent need pole esitatud nii siisteemselt. Moned ideed, nt dpikeskkonna erinevate aspektide
vidrtustamine, on LOK iildosa tekstis praktiliselt esindamata (vt Tabel 3 Ik 24).

Samas leidub LOKi tekstis ideid, milles MOK on viljendatud tipsemalt ja arusaadavamalt, kui
paralleeldokumendis. Naiteks védrtustatakse labivamalt emotsionaalset kontakti ja opilase
eneseusu toetamist®” (nimetamata seda kiill vaimse v&i emotsionaalse dpikeskkonna loomiseks,
ent idee on sama ning otseselt sonastatuna lugejale isegi arusaadavam).

3% Kuna dppekava on dppimise alusdokument, siis avaldub dpikisitus (nagu ka inim- ja teadmiskisitus) selles
iildiselt — mitte iiksnes vastavas séttes, vaid kogu tekstis. Vt nt Ornsetin ja Hunkins 1998.

% Tartu Ulikool kasutab selles kontekstis pigem lithendit NOK — niiiidisaegne &pikisitus, ent Haridus- ja
Teadusministeerium, kes selle analiiiisi teostamist toetas, eelistas kasutada lithendit MOK, kuna see on
haridusasutustes enam levinud. Seega on tekstis edaspidi kasutatud MOKi (kuid kes soovib, v5ib seda lugeda kui
NOKi).

37 Selle olulisusest nt Dweck 2000 ja Dweck 2009.



LOKis on mitmel korral mainitud ka mingu: dppemingude kasutamist, siizeeminge ja
dramatiseeringuid. PROKi iildosa tekstis pole mingu kaudu dppimisele iihtki viidet®, ehkki
Opilase arengu, Opitulemuste seostatuse ja piisivuse huvides on see oluline, sest just mangu
kaudu dppimine voimaldab viljakutseid, positiivseid emotsioone ja selle kaudu ka pilisimaid
seoseid ajus®® .

Paralleelselt MOKiga haakuvate ideedega on mdlema dppekava iildosas ka ideid, mis pigem ei
lihtu MOKist vdi vdimaldavad ambivalentseid tdlgendusi — neid vdib mdista ka viisil, mis pole
MOKiga koosk®dlas. Niiteks PROKi kujundava hindamise kirjeldus (§ 21):

Kujundav hindamine keskendub eelkdige dpilase arengu vordlemisele tema
varasemate saavutustega.

on vdga heaks aluseks kaasava hariduse korraldamisele. Samas jirgneb sellele kokkuvdtva
hindamise kirjeldus (§ XXX), milles toodud néiteks:

Hindega ,,2” ehk ,,puudulik” hinnatakse vaadeldava perioodi vdi vaadeldava
temaatika Opitulemuste saavutatust, kui dpilase areng nende dpitulemuste osas
on toimunud, aga ei vGimalda oluliste raskusteta hakkamasaamist edasisel
Ooppimisel voi edasises elus.

Raskustega hakkamasaamine edasisel Oppimisel seostub otseselt sellega, kuidas ja millest
lahtudes — kas standardsetest opivéljunditest voi individuaalsetest, just sellele Gppijale seatud
dppe-eesmirkidest — dpet kavandada, 14bi viia ja hinnata®.

Kui dppe korraldamise sihiks on seatud koikidele iihetaoline korge ,.latt™, mille varjatud
eesmérk on selekteerida erinevatel aladel nt glimnaasiumi (kdrgkooli) jaoks sobilikke dppureid,
siis ei ole seda kuigi lihtne ithendada kaasava hariduse ideoloogiaga.

Ka LOKis leidub kohti, mis tdlgendatavad pigem traditsiooniliselt, kui MOKi vaimus. Néiteks
esineb korduvalt viiteid ,,0pilase rollile*:

3.1.2. Opetuse pdhitaotluseks on &pilase rolli m&istmine ja vastavate alusoskuste
omandamine koostegevuse ja matkimise tasandil: kuulamine, vaatlemine,
matkimine, tegutsemine naidise jargi, vordlemine, rithmitamine, adekvaatne
reageerimine korraldustele, osalemine dialoogis, produktiivse tegevuse
tulemusele orienteerumine, tegevusse lilitumine ning tGhelt tegevuselt teisele
Umberlilitumine, oma valimuse ja dppevahendite korrashoid, omandatud
praktilise tegevuse (toimingute) struktuuri ettekujutamine.

Kirjeldatud oskused on dppimise juures toesti olulised, ent viitavad eelkdige Opilase passiivsele
rollile: kuulamine, vaatlemine, matkimine, ndidise jargi tegutsemine, korraldustele allumine

38 Kiill aga leidub viiteid miangu kaudu dppimisele PROKi erinevates ainckavades, nt eesti keele ja vddrkeelte
ainekavades.

39Vt nt Hohnen ja Murphy 2016.

40 Kui ideaaliks on dpe lihima arengu tsoonis (sest see on kdige tulemuslikum), siis tuleb dppe kavandamisel
migratleda iga dppija algtase ja seda arvestada (Kozulin, Gindis, Ageyev, Miller (2003) Oppija algtasemest ja
eriparast ldhtuv tagasisidestamine toob kaasa Opitulemuste olulise tdusu, seda eriti HEV laste puhul. (vt nt Black
ja Wiliam 1998



(eeldatavasti peetakse just seda silmas adekvaatse reageerimise all — korralduste pSdhjuste voi
selgituste otsimine, veel vihem nende vaidlustamine ja enda arvamuse esitamine ndivad selles
kontekstis pigem ebaadekvaatsena).

Sellise opilase roll on olla ,,hea vastuvotja“, kes suhtub positiivselt ja tdhelepanelikult
Opetamisse, votab Opetatavat kuulekalt vastu, tegutseb nagu valjastpoolt ette ndhtud. . . Selline
kirjeldus ei pruugi olla otseselt vastuolus aktiivselt oma teadmisi konstrueeriva isedppija
ideega, millele viidatakse PROKi dpikisituse osas, ent nende kisitluste ithendamine praktilisel
tasandil klassiruumis ja kooli dppekava koostamisel voib osutuda siiski problemaatiliseks.

Oppe péhiiilesanne

Oppe pohiiilesanne on pdhikooli riiklikus dppekavas ja pdhikooli lihtsustatud dppekavas
sOnastatud erinevalt.

Pohikooli sihiseade on PROKis* kirjeldatud seitsme 15ikena, muuhulgas on mératud nt see,
et pohikool aitab kaasa Opilaste kasvamisele mitmekiilgseteks ja loovateks isiksusteks, aitab
neil selgusele jouda oma huvides, kalduvustes, loob valmisoleku elukestvaks &ppeks,
erinevateks rollideks. LOK tekstis*? on pdhiiilesandena kirjeldatud:

See vdimaldab rakendustasandil tdlgendust, et LOKi alusel pdhikooli 1dpetaja puhul
vidrtustatakse voimalikult iseseisvat toimetulekut, kuid vordviirselt ROKiga ei peeta oluliseks
mitmekiilgsust, loovust, edasine elukestev dpe ja arengut. Mitte iiksnes poliitiliselt korrektne,
vaid ka teaduspohine oleks ka HEV dpilastele sihiks seada, et nad leiaksid oma huvidele ja
kalduvustele vastava to6*.

Samas eeldatakse LOKi 1dpetajalt mones aspektis suurematki iseseisvust, kui PROKi alusel
pdhikooli 1&petanult. Niiteks on LOKis kirjas, et dpilane ,,suudab majandada ennast ja oma
perekonda“**. Kui see on tdesti siht, mida oodata lihtsustatud dppekava alusel pdhikooli
1dpetanult, siis peaks seda eeldama ka tavadppekava alusel pohikooli Idpetanult.

Oppemeetodid

PROKi iildosa tekstis viidatakse viahemalt kaheksal korral aktiivdppe meetoditele sh
uurimuslikule dppele ja projektdppele®.

4 PROK § 3

2 LOK lisa 1 punkt 1.1.

3 Eriti kui ldhtuda seisukohast, et vdimed on arendatavad, vt Dweck 2000, 2017.
“LOK lisalp1.2.

% PROK § 5,1g4, § §9, §12,15,1g 8,



kasutatakse nlldisaegset ja mitmekesist Oppemetoodikat, -viise ja -
vahendeid (sealhulgas suulisi ja kirjalikke tekste, audio- ja visuaalseid
Oppevahendeid, aktiivoppemeetodeid, 6ppekaike, Gues- ja muuseumidpet jms);

LOKi iildosa tekstis mainitakse iihel korral kiill dppija aktiveerimist, kuid mitte
aktiivdppemeetodeid. Oppe pdhimeetoditena nimetatakse LOKis korduvalt praktilist dppeviisi:
harjutamist, eeskuju, mudeli, ndidise abil Oppimist, konkreetse praktilise tegevuse kaudu
Oppimist.

2.5. Lihtsustatud dppes suunatakse dpilast omandama sotsiaalseid kogemusi:
taitma Ulesandeid koostd0s, eeskuju jargi, ndidise pdhjal ning sGnalise selgituse
alusel. Opilaste aktiviseerimine eeldab nende psiitihilisele arengule vastavate
tegevuste valikut, joukohast dpitegevust, konkreetset ja arusaadavat
eesmargiseadet, dpilaste tegevuse pidevat stimuleerimist ja edusammudele
hinnangu andmist. Oluline on dpetaja ja Opilaste emotsionaalne kontakt
Uhistegevuses, dppe jdukohasus, heatahtlik ja toetav miljo6.%®

LOKis ei sisaldu otseselt mdiste ,,dpikisitus*, ehkki eelpool tsiteeritud ideed ei vilista koolil
niitidisaegse ja dppija aktiivsust voimaldava opikeskkonna kujundamist, pigem vastupidi.

LOKi dpikisituses toodud ideed sisalduvad ka PROKis. Vaib-olla tuleks just LOKi eeskujul
enam vilja tuua ja viidrtustada heatahtlikku ja toetavat miljodd ning arusaadavat
eesmargiseadet?

Madlema Oppekava iildosas védrtustatakse ideed, et kdik dppijad vajavad sotsiaalseid kogemusi,
joukohast dpitegevust, ja edusammude tunnustamist*’. LOKis esineb soovitusi ja sitteid
metoodika kohta, mis vdimaldavad ka viiga traditsioonilist tdlgendust®,

Samas on just LOKis esitatud oluline aktiivéppemeetod — dppimine mingu*® kaudu — mida
PROKi iildosa tekstis pole kordagi mainitud. LOKis kirjeldatud dppemingude kasutamist,
siizeeminge ja dramatiseeringuid saaks ja tuleks dppekava rakendamisel siduda PROKis
kirjeldatud aktiivdppega. Seda enam, et PROKi ainekavades on minguline dpe iihe olulise
Oppeviisina mitmel pool vilja toodud, nt voorkeelte ainekavas on seda jirjepidevalt ja mitmes
kontekstis mainitud ning eraldi on vilja toodud nii laulu-, sdona-, laua- kui ka litkumisméngude
méingimine.

Opikisitus avaldub kogu &ppe alusdokumentides — kogu tekst viitab otseset vdi kaudselt ka
arusaamisele dppimise olemusest ja sellega seotud vééartustest.

4 LOK lisal punkt 2.5

47 LOKi tekstis toodud ,,edusammudele hinnangu andmine* on mitmeti tdlgendatav, see vdimaldab viljendada ka
seda, et ,,kdik on kehvasti, edusammud puuduvad®, ent mitte iksnes HEV, vaid koigi Opilaste puhul tuleks otsida
ja tunnustada ka edusamme, kasvoi iilesandega tegelemise ja harjutamise piisivuse suurenemises. . . mis peaks aja
jooksul avalduma ka edusammudes tulemuste osas.

8 Niiteks viljend ,,0pilaste pidev stimuleerimine* vdib viidata vilisele tasude-tunnustuste siisteemile ning kogu
tekst (erinevalt PROKi dpikisituse osast) on loetav ka votmes, kus ,,dpetaja on teadmiste andja ja laste iilesanne
on neid harjutada (koosto6s, ndidise, selgituse pdhjal) ning dpetaja stimuleerib ja tunnustab (kiituse, sanktsioonide,
hinnete abil) dppija kiitumist soovitud viisil*.

“Vtnt LOK 3.1.1.



Samas on mdlema Oppekava tlildosade tekstis ka eraldi vilja toodud ideid selle kohta, kuidas
toimub Oppimine. Neid tabelina kdrvutades on ndha mdningaid erinevusi:

Code Svstem | L6K madruse... | L6K lisa... ' Pohikooli riik... |
5. Oppimine 1
@ mangu kaudu

1
praktilise tegevuse kaudu 1
selgituse alusel 2
ndidise pghial 3
individuaalne

sotsiaalne dppimine 3
uurimuspghine

omandamine

mo6Hnaa anan

muutus kditumisvSimes
= eesmdrgipdrane kaitumine
= kogemusp&hine i

o= NN = WN

Tabel 1. Oppimisega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

PROKis ridgitakse kogemuspohisest dppest. LOKis pigem dppimisest praktilise tegevuse
kaudu. Sisuliselt on tegemist sarnaste ideedega, ent erinevad terminid viitavad ka erinevatele
rohuasetustele ja muudavad Opetaja t66 (eriti juhul, kui ta klassis on korraga molema dppekava
alusel dppivaid lapsi) keerukamaks.

Molemas Oppekavas peetakse oluliseks Opilase toetamist. Vilja toodud meetmed on osati
kattuvad — mdlemas dppekavas soovitatakse suunamist ja dppe kohandamist, ent rohkem leidub
erinevusi.

Code Svstem | L6K mééruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik
-z toetus 3 10

= ndidised

3
stimuleerimine 1
suunaming 1
juhendaminea

ndustamne

oppe kohandamine 1 2
Opiahi

6 R 1 R R R )

tugisiisteemid

= AT o B Sl OS I S R Y

= tugi véljaspoo! tunde

Tabel 2. Oppimise toetamisega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Tugisiisteeme ja dpiabi mainitakse just PROKi tekstis, samuti juhendamist ja ndustamist. LOKi
{ildosas on aga mitmel korral rohutatud dpet niidiste toel. Oppijad vajavad tuge, olenemata
sellest kas nad dpivad PROK kui LOK alusel. Siiski peaks just LOK opilastele pakkuma
voimalikult mitmekesist tuge, nt dpiabi ja tuge ka véljaspool tunde ning selle peaks vastavas
oppekavas ka sdtestama.



Oppekeskkond

Tinapdevane arusaam dppimisest ja dpetamisest on sotsiaal-konstruktivistlik. Oppija on ise
oma teadmiste konstrueerija, see toimub sotsiaalses interaktsioonis. Opetaja saab pakkuda
oppijale selles protsessis tuge, ent ta ei saa Oppijale otseselt ,,teadmisi anda®, pigem on ta
oppeprotsessi suunaja ja Opikeskkonna looja. Seetottu on Oppekeskkond selle kdige
erinevamates aspektides dppekava oOpikisituse oluliseks mirksdnaks. Vorreldes PROKi ja
LOKi iildosasid, ilmnes, et dppekeskkonda mainitakse oluliselt enam PROKis.

Code Svstem | L6K maééruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik
- Oppekeskkond 1 15

= sotsiaalne
= vaimne 2
= flidsiline

= vdljaspool kooli ruume
= vdimaldab tervislikke eluviise
= vdimaldab kehalist tegevust
= Oppevarza 1
=z digikeskkond
= Internetilihendusega arvutid
= esitlustehnika
= kooliraamatukogu
= Oppeks otstarbekas
= arengukeskkond
= arendav
= positiivselt majuy
== turvaline
= turvalisus

[T - S i L B N e e e e T o S 1S I o VI 3 [ 1

Tabel 3. Oppekeskkonnaga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

LOKis on &ppekeskkonda ja dppevara kumbagi iihel korral mainitud méiiruse preambulas®
ning LOK iildosa tekstis on kaks 16iku, mis otseselt kiill sona ,»oppekeskkond* ei sisalda, ent
mida saab kodeerida vaimse Opikeskkonna alla — heatahtlik ja toetav milj66 ning Opetaja ja
dpilase emotsionaalne kontakt®.,

LOKis peaks sarnaselt PROKiga sitestama ka nduded dppekeskkonnale: et see peaks olema
turvaline ja positiivselt mojuv, fliiisiline keskkond peaks vdimaldama kehalist tegevust ja
toetama tervislikke eluviise ning dpe voiks toimuda ka véljaspool kooli ruume, kindlasti tuleks
kirjeldada ka digikeskkonna rolli.

50 LOK preambula § 2, § 5 Ig 3, p4.
51 Mblemad LOK 2.5.



Koostoo

Opikasitusega seostub kaudsemalt ka see, kellega dppe kavandamisel ja ldbiviimisel koostood
tehakse. Mdlemas Oppekavas on mirksona ,,koost6o* esindatud mitmesugustes kontekstides.
Neid vorreldes on niha, et teatud erinevused on PROKi ja LOKi vahel ka selles aspektis:

' Code Svstem | L6K mééruse... | L6K lisa... ' Pahikooli riik... |
-z koostdd 1 2

= kutseGppe korraldaiatega 1
= eripedagoogidega 2
= koostdd peredega
= vanema kaasamine 1
== Oppija kaasamine
= Opilasesindus

=
7]
@
I}
1%5]
=
5
I
-
(=]
[4u]
193]
=+
[
[=5
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Mmoo 6 6 6 0
=
[=]
=R
g
o
(=
=
=
=]
(=]
=
=
=]
=3
3
[+1)
3
=]
4]
in
-+
[=3]
(&5

Tabel 4. Koostddga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

LOKis on eraldi vilja toodud koostdd kutsedppe korraldajate ja eripedagoogidega, PROKis on
enam mainitud Oppija kaasamist, kooli-kodu-kogukonna kolmepoolset koost6dd,
rahvusvahelist ja iile-eestilist koostood. Taas tasuks need teemad iile vaadata ja tihildada, sest
ka HEV lapsed vajavad lisaks piirkondlikule ja laiemat koost66d ning reaalsuses ongi paljud
LOKi alusel dpetavad koolid-klassid- dpilased sedalaadi koostdds kaasatud olnud.

Inimkasitus
Oppekavadokumentides on rohkelt viiteid inimkisitusele, arusaamale inimese olemusest,
arengust, rollidest.

Erinevate dppekavade sihtgrupi midratlemisel jookseb piir PROKi ja kdigi teiste dppekavade
vahel. LOK iildosas § 1 on Kirjas:

(1) Pohikooli lihtsustatud riiklik 6ppekava (edaspidi lihtsustatud riiklik Sppekava)
kehtestab pdohihariduse standardi intellektipuudega dpilastele, kes
noustamiskomisjoni soovitusel ja vanema ndusolekul dpivad lihtsustatud,
toimetuleku- vdi hooldusdppes.

See tihendab, et LOK alusel dppiv &pilane, kel sageli probleeme just nn akadeemiliste
pohiainete Opitulemuste omandamisega — keeled, matemaatika, loodusained — dpib lihtsustatud
Ooppes ning sarnaselt lastega, kes Opivad toimetuleku v&i hooldusoppes kuulub ta
intellektipuudega opilaste hulka.



Lapse kerge intellektipuudega Opilaste hulka liigitamine, ehkki seda tehakse lapse enda huvides
(nditeks pOhjusel, et viltida tema liigitamist ,,kaheliste®, ,,halbade dpilaste®, ,,laiskade ja lollide*
hulka) on seega delikaatne probleem just inimkésituse seisukohast.

Oppija eripiraga arvestamine

Nii PROKis kui ka LOKis on mitmeid koode, mis rdhutavad just iga Oppija eripiraga
arvestamist. Uldiselt iga Oppijaga arvestamist mainitakse korduvalt PROKi iildosas ja ka
LOKis. Hariduslikke erivajadusi ja nende alaliike mainitakse PROKis palju enam. LOKis pole
nende korduv mainimine ehk sedavérd vajalik, sest LOKi sihtgrupiks ongi HEV opilased.

Code Svstem | L6K madruse... | L6K lisa... ' Pohikooli riik... |
5. Oppijat arvestav 5 2 -

== vajadused 1 2
- HEWY
= arengupuus 1

=]

kasvatusraskused

Opiraskused

nagemispuue

kuulmispuue

kénepuus

lilkumispuue

intellektipuue 4 1
-z jOukohane 6

o mm 6 6 0
L R o S R o T

)

dpikoormus

pingutust néuday

kogemused

koolivalmidus 1
soovid

mo6naaa

huvi
= valikuid vaimalday
= tervisklik seisund 1
& sugu
--= taust
= perekondlik
@ kultuuriline
= keeleline 1
= eakohane
& arengule vastav 1 3
== vodimetekohane
= eriviimed
= anded
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Tabel 5. Oppijate eripdraga seotud koodid LOK preambulas, LOK (ildosas ja PROK iildosas

Samas mainitakse arengupuuet ja intellektipuuet ainult LOKis.



Seda, et dpe peaks olema joukohane, on korduvalt mainitud LOKis ja iihel korral ka PROKis®2.
Arvestades kaasava hariduse ideedega vdiks jdukohasuse idee rohkem kajastust leida ka PROKi
tekstis.

PROKis on korduvalt®> mainitud dpikoormusega arvestamist — et dppekoormus oleks eakohane,
voimaldaks aega ka huvitegevuseks, et koormust arvestataks HEV Gpilaste Oppe
kavandamisel®*. LOKis dpikoormusega seotud koode ei esine.

PROK:is on sitestatud ka lihtekoht, et dpe peaks olema pingutust ndudev>. See haakub jdu- ja
vdimetekohasuse ideedega, ent pingutust ndudva dpiiilesande vajalikkust LOKi tekstis siiski
otseselt maintitud ei ole.

Oppija kogemustega arvestamine dppe kavandamisel esineb koodina vaid PROKis®®.

Koolivalmidusega arvestamine on sitestatud nii PROKi kui ka LOKi tekstis®’. Mdlemas
dokumendis arvestatakse asjaoluga, et dppijate koolivalmidus ja voimed on erinevad (need on
osad, mis dokumentides praktiliselt kattuvad ja vdiksid sellega olla eeskujuks).

Opilaste soovidega arvestamine dppe kavandamisel on éra toodud vaid PROKi tekstis®®, seoses
A ja B vdorkeelte valikuga. Ka Opilaste huvi arvestamine on sitestatud vaid PROKi
tekstis*®ning see on kood, mida esineb sageli, eriti III kooliastme &ppe- ja kasvatuse
rohuasetuste osas.

Ehkki sdna ,,huvi“ esineb kaheks korral ka LOKi tekstis®®, on see esitatud teises kontekstis:

Oppija enda huvi arvestamist dppeprotsessi kavandamisel LOKis ei mainita, samas on HEV
Opilaste dpimotivatsiooni leidmisel samuti oluline arvestada ja vdirtustada nende endi huvisid.

Oppija individuaalsusega arvestamine tihendab ka seda, et dppija saab, vastavalt oma eripirast
(huvid, voimed, tulevikuplaanid jms) teha just endale sobivaid valikuid. Seda, et dppekava
peaks Oppijale valikuid vdimaldama, mainitakse PROKis kolmel korral®® ja LOKis seda
mainitud pole. Samas on ka PROKis valikute tegemist mainitud just IIT kooliastme kontekstis.
Seda osa tuleks MOK valguses edasi arendada, sest autonoomsuse vajadus on iiks motivatsiooni
alustest®?,

210K 2.5.3.1.1,3.2.,3.7.2, 3.8., 3.6 (viimane punkt kirjeldab arusaamist oma teadmistele vastavast tekstist, mida
vdib samuti liigitada joukohasuse alla). PROK § 5, Ig 4, p2.

S PROK § 5,1g 4, p2., § 6,1g 2.

“PROK § 17,1g10jalg 11, § 18, 1g 1.

% PROK § 5,1g2,§ 5,1g 4, pSs.

% PROK § 5,1g 4, pl.

S"PROK § 8,1g 1.,§8,1g3.,LOK 3.1.4.

8 PROK § 15, 1g 3.

99 PROK § 5,1g4,pl.,§5,1g4,p2.,§10,1g1.,§10,1g2., § 12.
0 LOK 3.8.

61 PROK § 10,1g 1., § 10, 1g 2.

52 vt Deci & Ryan 2008.



Valikute tegemise ja nende eest vastutamise oskus on sarnane kirjaoskuse ja numbrioskusega —
selle arengut tuleks toetada®® alates alusharidusest®, vaid siis on vdimalik pdhikooli 18puks
jouda tasemeni, mil dppijad suudavad ja oskavad teadlikult valikuid teha. Valikute tegemise
oskus on viga oluline ka HEV &pilaste jaoks®.

Oppija tervisliku seisundi arvestamise olulisus on vilja toodud nii PROKis kui LOKis. Oppija
s00, ja tausta (perekondlik ja kultuuriline) arvestamine esineb vaid PROKis®®, kuid keelelise

taustaga arvestamine on sétestatud mdlema dppekava iildosas®’.

Oppe eakohasus on kood, mis esineb korduvalt PROKis, kuid mida ei leidu LOKis. Kui
eakohane tihendab vastava vanuseastme keskmist, siis vdib selle koodi puudumist LOKis
mdista. Samas on HEV laste erinevused viga suured ja leidub HEV lapsi, kelle areng nii
monesti valdkonnas vastab tunnustele, mis voimaldavad seda kirjeldada kui ,,eakohast®.

Eakohasus seostub ja kohati ka vastandub voimetekohasusega. Antud analiiiisi fookust silmas
pidades on vdimetekohasusega seonduv allajiargnevalt eraldi alapeatiikina vélja toodud.

Uks vdimalus eakohasuse ideega seonduvate vastuolude iiletamiseks on kasutada terminit
arengule vastav, see on kood, mida esineb nii PROKi kui LOKi iildosades®.

Voimetekohasus

Kaasava hariduse konktekstis tasub eraldi peatude dppe voimetekohasusel. Voimetekohase
dppe koode on vordselt nii PROKis kui ka LOKis. LOK iildosas®® on Kirjas:

Sama ideed viljendatakse pea samas sdnastuses PROKi iildosa I kooliastme rdhuasetuste
70
0sas' .

Idee vdimetekohasest dppest on kajastatud ka PROK &pikisituse paragrahvis, kuid teises
sOnastuses:

83Vt nt. Sands & Doll (1996)

4 Wehmeyer & Palmer (1992)

8 Nt juba Wehmeyer (1992) ning Shevin & Klein (1984) on toonud vilja valikute tegemise olulisuse ka raskema
HEYV opilaste puhul.

% PROK § 5,1g 4, pl.

PROK § 17,1g 1, § 17,1g 2., § 23, Ig 4, LOK preambula § 3, 1g 2.

8 PROK § 5,1g2,§5,1g4,pl., § 10,1g 2, LOK preambula § 2, LOK 1.1.,2.3.,2.5.

O1LOK 2.1.ja3.1.4

0 pROK § 8. 1



(2) Riiklikus 6ppekavas moistetakse dpetamist kui Gppekeskkonna ja
Oppetegevuse organiseerimist viisil, mis seab dpilase tema arengule vastavate,
kuid pingutust ndudvate Ulesannete ette, mille kaudu tal on vdimalik omandada
kavandatud &pitulemused.

Kas ja kuivord voimed arengule vastavate, kuid pingutust ndudvate Opiiilesannete tditmisel
arenevad, sellele viitab PROKi § 16:

Opilase vdimete ja annete kdrgeimale vdimalikule tasemele arendamiseks tuleb
pohikoolis selgitada valja Opilase individuaalsed dpivajadused, valida sobivad
Oppemeetodid ning korraldada diferentseeritud opet.

LOKis vdimete arendatavusest otseselt juttu pole. Siiski — alapeatiikis teisena viljatoodud 15ik,
mis on iihine nii PROKile kui ka LOKile"?, viitab sellele, et dppekava koostamisel on lihtutud
ideest, et kui varieerida materjali keerukust, abi osakaalu ja omandamiseks kuluvat aega, siis
hoolimata erinevast koolivalmiduse tasemest ja algsetest voimetest on omandamine (St ka
vOimete areng) voimalik.

PROK:i § 16 jitk on kaasava hariduse rakendamisel ka ohukohaks. Nimelt on kirjas:

Pohikool tagab Gpilasele, kellel tekib ajutine mahajaamus eeldatavate
Opitulemuste saavutamisel, tdiendava pedagoogilise juhendamise valjaspool
Oppetunde.

See idee vdib vastuollu minna teise ideega, mis samuti PROKi iildosas on kirjas:

(2) PGhikool korraldab dppe, mis kaitseb ning edendab Gpilaste vaimset ja flilsilist
tervist. Oppekoormus vastab &pilase jduvarudele.

Nende kahe idee tasakaalu leidmine seostub vajadusega vaadata iile PROKi ainekavades
esitatud dpitulemused — juhul, kui need mdistliku’® aja jooksul ka dppematerjali kohandades
(lihtsustades) ja Opiabi rakendades paljudele Opilastele siiski liiga keerukaks (abstraktseks)
osutuvad, siis viitab see vajadusele analiiiisida, kas need viljundid on olulised hariduse
(miinimum)standardi puhul.

See, et erinevatele dppijatele vdivad olla seatud ka erinevad dpiviljundid, on hariduspoliitiline
seisukoht, mida toetavad tegelikult ka juba kehtivad dokumendid. Nt LOKis iildosa punktis 2.3.
on Kirjas:

Vajaduse korral koostatakse dpilasele individuaalne dppekava, milles esitatakse
vahendatud voi ka kdrgendatud nduded Gpitulemustele. Sellisel juhul
kohaldatakse eeldatavate dpitulemustena dpilasele koostatud individuaalses
Oppekavas satestatud dpitulemusi.

"LOK 2.1.ja3.1.4.jaPROK § 8. 1
2 Olgu selleks praegu dppekavas etteniihtud tundide arvuga, kuid nii Soome kui ka Sotimaa kogemused viitavad
sellele, et just ajaraamide paindlikumaks muutmine aitab oluliselt kaasa kaasava hariduse idee rakendamisele.



Ka kehtiva PROKi § 17 kirjeldab mitmeid vdimalusi selle kohta, kuidas dpitulemusi vajadusel
vihendada ja muuta, dpiaega pikendada jms.

Erisused Oppe viljundites, sisus ja korralduses on seotud siiski teatud dppijate gruppidega, st
HEV opilase liigitamisega teatud tiilipi oppijate grupp. Ehkki sellise liigituse eesmérk on dppija
arengu vOimalikult optimaalne toetamine, vdib nt Opiraskustega Opilaste klassi suunamine
samas omada ka sildistavat mdju. See on vdimaliku vastuolu koht, sest PROKi iildosas on
dpikisituse definitsioonis’® Kirjas:

/ ... /margatakse ja tunnustatakse kdigi Gpilaste pingutusi ja Gpiedu; hoidutakse
Opilaste sildistamisest ja nende eneseusu vahendamisest;

Seega — vdoimetekohase dppe idee on oluline, ent selle kajastamine taotletavates dpiviljundites
vdib monikord kanda ambivalentset sonumit. Veel iiks ndide LOKist, mille dppe- ja
kasvatuseesmarkide all on kirjas:

4) 6pilane tunneb ja jargib voimetekohaselt digusnorme ja demokraatia
pohimdotteid.

Kuna tegemist on strateegilise eesmirgi ehk haridusliku sihiga’™, siis antud kontekstis pole
voimetekohasuse idee rohutamine ehk kdige asjakohasem — sellest voib jddda mulje, et teatud
Opilaste puhul pole ei digusnormide ega ka demokraatia pohimotete jargimine kuigivord
voimalik, sest Oppijal pole piisavalt selleks vajalikke vOimeid. Kui aga rddkida samast
hariduslikust sihist kdigi dpilaste kontekstis, siis pole digusnormide ja demokraatia pdhimotete
ebapiisavas jargimises vOi ka nende eiramises paljudel juhtudel probleemiks dppija ebapiisavad
voimed, vaid pigem see, et Oppijat vddrtushinnangutes pole nendel sihtidel piisavalt tdhtsat
kohta.

Oppija areng

Juba 2004. aastal valminud juhendis ,,Individuaalse dppekava koostamine ja rakendamine’®
(Erg jt) on kirjas, et Opiraskust tuleks kasitleda selle lapse erivajadusena ning sanktsioonide
abil (sest tavadppekava standardile lapse tulemused ei vasta) tuleks otsida voimalusi just selle
lapse arengu optimaalseks toetamiseks:

Siit jareldub, et nditeks opiraskuste ilmnemisel voib tegu olla pdrsitud
tegevusvoimega, s.o. alanenud opivoimega ja lapsel on eriline vajadus
(edaspidi hariduslik erivajadus voi erivajadusega opilane) pedagoogiliseks
rehabilitatsiooniks, et opingutes vordvddrselt osaleda ja saavutada oma

parimat voimalikku tulemust. Kaasava hariduse seisukohalt on oluline

BPROK § 6 1g 5 p3.

74 Niiiid ja edaspidi kisitletakse sihte ja stragteegilisi eesmérke siinoniiiimidena (MJ).

5 TU haridusuuringute ja Oppekava arenduse keskuse juhendi ,Individuaalse dppekava koostamine ja
rakendamine‘ koostamisel osalesid Ly Erg, Karl Karlep, Ana Kontor, Jaan Korgesaar, Kaja Pastarus, Kaja Plado,
Sirje Pormeister, Ain Tonisson, Helma Téht, Eha Viitar.



Molema Oppekava {iildosas on oluliseks mairksonaks Oppija areng, kui erinevused on
rdhuasetustes. Oppija areng on mirksdnana vilja toodud mdlemas dppekavas, ent PROKis
tunduvalt enam (LOKis 2 ja PROKis 12 koodina). Enamasti ongi mainitud lihtsalt dppija
arengut, monikord ka tépsustades konkreetsemaid sihte, nt rohutades erivdimete ning huvide
gratundmist ning arendamist voi ,,pilase arenemist iseseisvaks ja aktiivseks dppijaks*’®. Neid
sihte on eraldi késitletud vastavates alapeatiikkides.

Uldiste arenguga seotud mirksdnade puhul hakkab silma, et LOKis on vilja toodud ka
detailsemaid arenguetappide kirjeldusi, mille koht pole enamasti dppekava, vaid pigem vastav
erialakirjandus.

= avalikus elus

Code Svstem "L6K maaruse... L6K lisa... Pohikooli rik..
- Oppija areng 5 12
= arenguetappide kirie!ldusad

= Opiedu 1

=@ toimetulek 6 11
= majanduslik 2

= eneseteostus 3

2.z elurollid 3

= perekonnas 5

= toa! 1 3

& hobid 5

= kodanikunz 1

2

6

= tasakaalustatud areng

Tabel 6. Oppija arenguga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK (ildosas

Toimetulekut mirksdnana on rohkem mainitud isegi PROKis, samas on just LOKis eraldi vilja
toodud majanduslik toimetulek’”.

Erinevatest elurollides on juttu PROKis’8, LOKis leidub sellest valdkonnast vaid iiks mirksdna
todrollide kohta — et dppija teeb vdimetekohast t66d’°. Kindlasti tasuks ka LOKi iildosas
rohutada, et dppija oskaks leida aega ja vdimalust hobitegevuseks®® ning tegutseks ka aktiivse
kodanikuna®.

Oppija tasakaalustatud areng on mirksdona, mis kuuel korral mainitud PROKis, ent mitte
kordagi LOKis. Ka &ppija eneseteostusest® ridgitakse ainult PROKis, LOKis sellele ideele
kohta pole leitud.

SPROK § 61g 1.

TLOK 1.2.1,3.8.5.

BPROK §31g5,8§101g2,§141g3pl.,§31g1,89pl5.,§41g4p4,§91g5,§41g4 ps.
PLOK 1.1.

80 VtPROK §41g4p4.,§91g5

81 PROK § 4 1g 4 p8.,PROK § 3 1g 5

2PROK §21g1.,§31g1,§41g4p2.



Individuaalne oppekava

Selleks, et iga konkreetne dppija voimalikult hésti areneks ning ope vastaks just tema voimetele,
on vdimalik koostada dpilasele individuaalne dppekava (I0K). See idee pole uus. Juba meie
taasiseseisvumise jirgses esimeses riiklikus dppekava® iildsitete 11. punktis tuuakse vilja:

IOK koostamise vdimalust kajastatakse mdlemas vaadeldavas dppe alusdokumendis. PROKis
rifigitakse individuaalsest dppekavast isegi rohkem, samas on LOKis sitestatud, et IOKis vdib
vastavalt vajadusele kirjeldada nii kdrgendatud kui ka vihendatud Spitulemusi®.

PROK:i iildosas on seitsmel korral mainitud ka vdimalust tidiendavaks dppetdoks. Ehkki sellise
Oppetdd eesmirgiks on, et dppija saavutaks taotletavad Opitulemused, on tdiendav Oppetdo
sellisel kujul, kui see on hetkel kirjeldatud PROKis, meie koolitraditsioone ja tausta arvestades
késitletav ka sanktsiooni, mitte tugimeetmena.

Zode Svstem | L6K maaruse pr... ' L6K lisa... | P&hikooli riik... '
1= individuaalne dppekava 2 3 17

= korgendatud tulemused 2

@ vahendatud tulemused 2

= tdiendav dppetds 7

= Koolivélise 8ppe arvestamine 4

Tabel 7. Individuaalse &ppekavaga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Nagu eelnevast tabelist niiha, on vaid PROKis mainitud vdimalust arvestada IOK raames ka
koolivilist dpet. Eraldi koodina oli mérgitud veel nn kooli- ja tunniviline tegevus, mille rolli
erinevate Oppe- eesmirkide saavutamisel (st iildpddevuste ja ldbivate teemade Oppes) oli
PROKis mainitud viiel korral ja LOKis mitte kordagi.

Arvestades muutunud maailma ja seda, et Opitakse iitha enam erinevates kontekstides, sh
viljaspool kooli, voib eeldada, et dpilaste arv, kes erinevatel pohjustel vajavad individuaalset
Ooppekava viahemalt teatud ainetes, aasta aastalt {iha suureneb. Selliste Opilaste arv suureneb
eeldatavasti kdigi dppijate, ka nende seas, kes tina dpivad LOKi jérgi. Kuna just lihtsustatud
oppekava jargi Oppivatel dppijatel on oma potentsiaali tdielikuks realiseerimiseks ja hilisemasse
to0- ja kodanikuellu voimalikult edukaks integreerumiseks vaja olulisi oskusi korduvalt
harjutada, siis peaks ka nende Opilaste dppekavas arvesse votma Opet, mis toimub viljaspool
kooli — huvikoolis, noorsootdds, praktilise to0 ja dpipoisidppe kaudu.

8 Eesti pohi- ja keskhariduse riiklikus dppekava (Vabariigi Valitsuse miirused nr 228 5.09.1996. RT 27. 09.96/nr
56 25.01.02)
84 LOK § 5



Just selline, Oppija kdiki — nii koolisiseseid, kui ka kooliviliseid dpikogemusi — véértustav
lahenemine voib osutuda oluliseks ressursiks véga erinevate HEV Opilaste — nii nende, kes
teatud valdkonnas vajaksid LOKi, kui ka nende, kel on teatud valdkonnas eriandeid, kui ka
nende, kes iihendavad kahe eelpool kirjeldatud grupi omadusi (nt autismispektrihdirega
matemaatiliselt andekas dppija voi diisleksik, kes on viga andekas kujutavas kunstis).

Seda, et just individuaalse dppekava rakendamine voib olla oluliseks meetmeks mitmetele
dppijatele, kellele PROK siiski veidi keerukaks osutub, toodi vilja juba TU HUOAK 2004.
aastal valminud dokumendis ,,Individuaalse dppekava koostamine ja rakendamine®* (Erg jt).

Taotletavate padevuste erinevad rohuasetused

Erinevused Opi- ja inimkésituses kajastuvad ka erinevustes taotletavates padevustes. Neid
erinevusi on paris palju — on erinevaid sonastusi ja ka olukordi, kus mdni oluline kood esineb
vaid iihes dppekavadest (kas siis PROKis vdi LOKis), paralleeldppekava iildosast iildse
puududes. Jirgnevas analiiiisis on aluseks voetud PROK:i iildpadevuste loend, ent kuna kdigis
padevustes leidub ka teiste padevuste elemente (nt dpipadevuse grupis Oppimise 0sa on seotud
ka sotsiaalse pddevusega, omaenda Oppe eesmirgistamine ja kavandamine ka
enesemédratluspidevusega ning ettevotlikkuspidevusega), siis on iga pidevuse komponendid
ja allteemad eraldi koodide ja alakoodidena vélja toodud.

Oluliste hariduslike sihtitena on vaadeldud sotsiaalseid oskusi, suhtluspadevust, infooskuseid,
motlemis- ja  probleemilahendusoskusi,  Opipddevust,  enesekohaseid  oskuseid,
jitkusuutlikkust®®,  t66ga  seonduvat,  digipidevust, matemaatika-, loodus- ja
tehnoloogiapadevust ning ettevotlikkuspadevust.

Kultuuri- ja véaartuspadevusega seonduvad koodid on analiiiisis samuti vélja toodud, ent kuna
neid koode esines arvukalt, vaadeldakse neid eraldi jérgnevates, véirtustega seotud
alapeatiikkides.

8 TU haridusuuringute ja Oppekava arenduse keskuse juhendi ,Individuaalse Sppekava koostamine ja
rakendamine‘ koostamisel osalesid Ly Erg, Karl Karlep, Ana Kontor, Jaan Korgesaar, Kaja Pastarus, Kaja Plado,
Sirje Pormeister, Ain Tonisson, Helma Tdht, Eha Viitar.

8 Jitkusuutlikkus on idee, mida on vaadeldud kahes peatiikis — nii pidevuste kui ka viirtuste juures. Padevuste
osas on vilja toodud koodid, mis seotud eelkdige jatkusuutliku kditumisega, védrtuste osas aga koodid, mis
seonduvad jatkusuutlikkuse kui vaértushinnangu ja sellega seotud hoiakutega.



Erinevate piddevustega seonduvaid koode leidub vaadeldavate dppekavade iildosades erineval
méiiral. Padevused, mis ldbivad kogu dppekavade teksti ja ka teiste pddevuste kirjeldusi, on
sotsiaalsed ja enesekohased oskused, Opipdadevus, infooskused, suhtluspiadevus ja
motlemisosksued (vt tabel 8). Vahem on dppekavade tildosades digipddevuse, jatkusuutlikkuse,
ettevotlikkuspddevuse ja probleemilahendusoskustega seonduvaid koode.

Jargnevalt vaadeldakse koiki gruppe koos alakoodidega eraldi, kui suures plaanis voib vilja
tuua, et LOKis on vdrreldes PROKi iildosaga enam sotsiaalsete oskustega ja tddga seonduvaid
koode. Kdigi teiste koodide osas on PROK rikkam nii kvantitatiivselt (koodide hulk) kui
kvalitatiivselt (koodide varieeruvus ja erinevad allkoodid).

=@ sihid
«-= Sotsiaalsed oskused 21 11
+-@ Ssuhtluspddevus 41 51
«-= infosokused 24 45
w-= motlemisoskus 15 34
+-@ probleemilahendusoskused 5 11
+-= Opipddevus 36 59
«-= enesekohased oskused 37 78
+-E jatkusuutlikkus 3 26
+-= tooga seonduy 14 s
= digipddevus
+-E matemaatika, loodus-, tehnoloogiapidevus 3 13
«-c ettevotlikkuspédevus 5 26

Tabel 8. Erinevate hariduslike sihtidega (padevustega) seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK
uldosas

Jargnevalt kdrvutatakse PROKi iildosa ja LOKi (preambula ja iildosa) teksti erinevate koodide
ja allkoodide 16ikes.

Sotsiaalsed oskused

Sotsiaalsete oskustega seotud koode leidub rohkem ja mitmekesisemalt LOKi iildosa tekstis.

Code Svstem | L6K maééruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik... |
1

-z sotsiaalsed oskused 1
= abi otsimine
abi pakkumine

3

madnnguoskused
kontakt

G m o m M
O o= NN N

Tabel 9. Sotsiaalsete oskustega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Molemas Oppekavas on sihina vilja toodud iildised sotsiaalsed oskused, ning korduvalt
esinevad koodidena abi otsimine ja koostdd0skus.



LOKis on eraldi vilja toodud ka ise kaaslastele abi osutamine®’, mianguoskused®, kontakti
loomine ja siilitamine kaaslaste ja tiiskasvanutega® ning erinevate sotsiaalsete kogemuste
teadlik omandamine®. Need on iga inimese jaoks vajalikud sotsiaalsed oskused, mida vdiks
védrtustada ja eraldi vilja tuua ka PROK:i iildosas.

Suhtluspéidevus

Nii PROKi kui LOKi iildosades viirtustatakse kdrgelt suhtluspidevusega seonduvat — sellega
seonduvaid koode on rohkelt ja erinevates variatsioonides.

Suhtluspddevuse rahvusvaheline komponent — suhtlus vddrkeeltes — on esindatud vaid PROKi
tildosas. Ehkki LOKis on olemas vddrkeelte ainekavad, iildosas vddrkeeles suhtlemist sihina
vilja ei tooda. Tulevikus dppekavade edasiarendamisel vdiks LOKi vastavad osad iile vaadata.
Euroopa Liitu litkkmena vdiks tagada, et voimalikult koik meie dppijad voiksid soovi korral
opinguid jétkata ka liidu teistes riikides ning vddrkeelte oskus on siin oluliseks eelduseks, eriti
arvestades asjaolu, et mitmetes teistes maades on kaasava hariduse osas juba kaugemale joutud
ja ka meie HEV oOpilased saaksid seal oma potentsiaali tdielikumalt realiseerida.

Code Svstem | L6K maééruse... ' L6K lisa... ' Pshikooli riik... |
-z suhtluspddevus 5

w1 suhtlus védrkeeles

== suhtlemisjulgus
= suhtluse algatamine
=@ olukorrale vastay 3
= kohased keelevahendid
= sobiv stiil
& partneriga arvestamine 2

[ L T T T 8 B B e Y]

= kommunikatsiocnieetika
= kokkulepped

= suhtlusprobleemide lahendamine 3
5@ suuline 2
=@ arutelus osalemine 1
= kiisimustele vastamine 1
== enesevdjendusoskused 4 5
= asjakohane eneseviliendus 1
= selge enesevdliendus 1
= kirjeldamine 1
== seisukohtade esitamine 1 2
= soovide esitamine 1
= oma arvamuse valjendamine 1
= argumenteerimine 1 2

8LOK 3.2.6.,3.4.1.
8 LOK 3.1.3.,3.2.7.
®LOK 3.1.3.,3.2.6.
0 LOK 2.5.



2= esitlemine 1
= info vormistamine
= ideede tutvustamine
= enese esitlemine

W = e

== kirjalik
== funktsionaalne kirjacskus 7
= tekstiliigid
= matemaatikakeele valdamine

Tabel 10. Suhtluspadevusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK (ildosas

On koode, mida esineb molemas Oppekavas sarnaselt, nt suhtluspiddevus iildiselt, olukorrale
vastav suhtlus®®, partneriga arvestamine®, eneseviljendusoskused®. Samas on koode, mis
esinevad iiksned PROKi tekstis: lisaks voddrkeelse suhtlemisega seonduvale ka suhtlus
(digi)kogukondades®, kommunikatsioonieetika®, oma arvamuse viljendamine®.

Ténapdeva multikultuurses maailmas on suhtlusprobleemide lahendamise oskus véga oluline.
See oskus on eraldi eesmirgina esitatud siiski vaid LOKis%, kus see on erinevaid dpiastmeid
1abiv viljund. PROKi alusel dppijate juures seda sihti eraldi vilja toodud pole®.

Suhtlusprobleemide lahendamine esineb koodina ainult LOKis, kuid samas on mitmeid teisi
olulisi suhtluspidevuse komponente nimetatud iiksnes PROKis. Lisaks juba eelpoolmainitule
voib tuua niiteks suhtluse algatamise ja suhtlemisjulguse®®. Oma soovide esitlemine on samas
just LOKis eraldi vilja toodud (PROKis mitte). Seega — ehkki LOK ja PROK peaksid olema
samasid viirtuseid kandvad alusdokumendid®, on tegeliku kooskdla leidmine, eriti kooli/
dpetaja jaoks, kelle klassiruumis dpivad korraga nii PROK kui LOK alusel dppivad dpilased,
keeruline ja todmahukas iilesanne.

Huvitav erinevus on ka see, et ehkki kuulamisoskust on véartustatud molemas dppekavas, on
vaid LOKis korduvalt viirtusena rohutatud ka reageerimist korraldustele (mida vdib
tolgendada ka kuulekuse voi korraldustele allumisena).

N PROK§91g6,§ 111g5, LOK 3.8.1.,3.5.2., 3.6.3 (viimased kaks koodi seotud rolliga suhtluses, mis seostub ka
suhtlusolukorraga)

2PROK §41g4p5., §111g5 LOK3.8.1,3.8.2,

B NtPROK § 81g1p4.,LOK3.4.7.

% PROK § 4 1g 4 p8, § 9 plo.

% PROK § 14 1g 3 p5

% PROK § 9 p5 ,, Oppija oskab oma arvamust viljendada, pdhjendada ja kaitsta®.

9 LOK 3.5.5. otseselt sdnastatuna ning konfliktsituatsioonidega laiemalt seotuna ka mujal. Niiteks on 7. klassi
16petaja padevustena 3.6.1. vidlja toodud, et Opilane lahendab konflikte rahumeelselt. Suhtlusprobleemide ja
konfliktsituatsioonide vigivallatut lahendamist peetakse oluliseks opiviljundiks ka LOK alusel p&hikooli
16petajate puhul 3.7.4.

% Samas on just PROKi digipadevuste osas kirjeldatud probleemilahendust digikeskkonnas, PROK § 4 1g 4 p8,
mida voib samuti seostada suhtlemisega, ent pigem siiski tehniliste, digioskustega, seetdttu seda koodi
suhtluspidevuse kontekstis vilja toodud ei ole.

PPROK § 81g1p4, §7pl5.

100 vt LOK preambula § 2



PROK:i tekstis on eraldi sihina vilja toodud ka suhtlus digikogukondades!®*. Viited digitaalsele

suhtlusele ja digikogukondadele puuduvad LOK tekstis tiiesti, ka erinevate infooskuste juures
pole vélja toodud info leidmist multimeediatekstist.

Arvestades digisuhtluse osakaalu tdnases toomaailmas ja inimeste muudes elusfairides on see
valdkond, millega kahtlemata peaksid olema tuttavad koik pohiharidust omandavad dpilased.

Suhtlusoskustest viirib eraldi tihelepanu funktsionaalne kirjaoskus. LOKis on konkreetsemalt
vélja toodud tekstide abil info slistematiseerimine ja dppimine. Néiteks on 6. — 7. klassi dpilaste
puhul sihiks seatud, et nad:

Nii konkreetselt samalaadseid dpiviljundeid PROKi iildosas kirjeldatud pole. Uhelt poolt on
just kirjalike lihitekstide (markmed, konspektid jms) loomise ja slisteemse kasutamise oskus
niivord tihtis inimese iseseisvas elus, et seda voiks Kirjeldada ka PROKis. Samas vajaksid kodik
opilased ka oskust infot siistematiseerida nt skeemide, mittelineaarsete tekstide, digitaalsete
teematahvlite jms abil.

Infooskused

Mbolemas dppekava tlildosades késitletakse infoga seonduvaid oskusi, ent rohuasetused on taas
erinevad ja pole kindel, et see on taotluslik.

Kui jitkata eelpool vilja tootud digiteemaga, siis PROKi sihiks on dpilane, kes suudab:

LOKi alusel dppivate dpilaste puhul neid oskusi viirtuseks ei peeta, vihemalt mitte sel tasemel,
et neid dppekava iildosas eraldi vilja tuua. Veelgi enam, LOKis ei mainita iileiildse infoloome
oskuseid, dppijat kisitletakse vaid info kasutajana. Tdsi, ka PROKi iildosas on info loomist
mainitud vaid tihel korral.

Info erinevat tiilipe on mdlema dppekava iildosas mitmel pool ka nimetatud. Samas on loendid
erinevad ja sellele on raske leida loogilist selgitust.

Mbolemas Oppekavas peetakse oluliseks tekstide, tabelite, siimbolite, skeemide, kaartide ja
plaanide kasutamist info leidmiseks. LOKi tekstis mainitakse skeeme ja siimboleid ka
viljaspool matemaatika konteksti, PROKi iildosas piirdutakse nende kahe info tiiiibi puhul vaid
matemaatikaga. PROK iildosas nimetatakse pilte, multimeediat, diagramme ja andmeid, mida

101 pROK § 4 1g 4 p8
102 10K 3.5.4
103 pROK § 4 1g 4 p8



paralleeloppekavas pole, ehkki just piltide ja multimeedia abil saab keerukat infot lihtsamalt
esitada, mis peaks olema joukohane ja sobiv LOK alusel dppivatele dpilastele.

Code Svstem
=@ infosokused 3

== teabeteadlikkus

= korrektne viitamine
= oskab esitada kiisimusi
= infovahetus

= diagrammid
tabel
stimbelid

[l T I L I R I

skeemid
kaart
plagn
andmed

e e

multimeedia
pildid
= tekstid 2
= infolocme
=@ info otsimine 3
= vaatlemine
= info leidmine 2
= info sdilitamine

) [ 1 ) I ) O ) 3 [

== info analiiii 1
= info moistmine 1
= 0igsus
= usaldusvadrsuse hindamine
= asjakohasuse hindamine
= fakti ja arvamuse eristamina

= info kasutamine 1
= info kaitsmine

[t b T e e e o B s B e % I e S N L e T i

Tabel 11. Infooskustega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK (ildosas

LOKis on info analiiiisiga seonduva hariduslik eesmirgina vilja toodud vaid see, et ,,dpilane
mdistab lihtsat teavet“!%. Kaudselt vodib selle koodi alla paigutada ka oskuse ,tajub
ruumisuhteid esemete ja nende osade vahel“!®, ent see on viiga konkreetse visuaalse info
kontekstuaalne analiiiis. PROKis seevastu on mainitud, et dppija oskab infot tdlgendada,
kriitiliselt analiiiisida, selle iile arutleda, hinnata viidete Oigsust, info usaldusvéirsust ja

ajakohasust, eristada fakti ja arvamust©,

Koik need oskused vdiksid vihemalt sihina olla kajastatud kdigi dppijate dppekavades lahtudes
sellest, et iga konkreetne Opilane saavutab need kiill erineval individuaalsel tasemel, ent
piitidleb nende poole.

1041,0K 1.2.12.
1051,0K 3.2.15.
106 pROK § 9 pl1.



Motlemisoskus

Matlemisoskus on samuti hariduslik siht, millega seonduvaid koode on oluliselt enam PROKi
iildosa tekstis, kui LOK preambulas ja iildosas. Viirtustatakse mdtlemisoskust, mdtlemise
paindlikkust, muudatustele reageerimist, loovust, pdhjendamisoskust jpm (vt Tabel 12).

Code Svstem | 16K madruse... ' 16K lisa... ' Pahikooli riik... |

=@ paindlikkus

= muudatustele reageerimine
== loovus

= loomisrddm
muutustele loov reageerimine
looming
loovmatlemine

mmn a

loovad tegevused
= loov enesevdljendus

e I I ¥ B e e e I S+« TR S % I %

@ rihmitamine

& vordlemine

= liigitamine
= seoste loomine

[ ]

Tabel 12. Matlemisoskusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK (ildosas

Ka LOKi tekstis esineb mdningaid mdtlemisoskusega seotud koode. Nagu tabelist niha,
véartustatakse molema dppekava tildosas kriitilist motlemist, analiiiisioskust ja seoste loomist.

Analiiiisioskuse alaoskustest on LOKi tekstis korduvalt mainitud vdrdlemist ning liigitamist.
PROK:i iildosas neid alloskusi eraldi mainitud pole, ehkki ainekavades on need oskused kirjas,
tihel korral on eraldi mainitud rithmitamist ning neljal korral analiiiisioskust laiemalt.

Kéesolevas analiiiisis on loovus liigitatud motlemisoskuse alla, ent kuna just loovus on
tulevikuoskuste nimekirjades korgetele positsioonidele tdusnud ja seda peetakse {iiha
olulisemaks hariduslikuks sihiks'%’, viirib see eraldi késitlemist.

LOK &ppekava eesmirkides ei ole kordagi viidatud loovusele. PROKi iildosas on loovuse
kujundamine sitestatud aga 16 korral — loovus, loovmdtlemine, loovad tegevused ja
eneseviljendus.

Ehkki loovuse moiste ei ole dppekava kontekstis iheselt maératletud, ei tohiks loovaid tegevusi
ja loovat eneseviljendust vaartuseks seada vaid nende laste puhul, kes on suutelised dppima
tavaoppekava alusel.

107Vt nt Bellanca & Brandt 2010, Steinberg 2008, Csikszentmihalyi 2008



Probleemilahendusoskused

Kehtivates oppekavades pole probleemilahedusoskus vilja toodud eraldi piddevusena, ent see
oluline hariduslik siht on esindatud ja sisaldub mitmetes padevustes.

Ka probleemilahendusoskusega seonduvaid koode on rohkem ja mitmekesisemalt PROKi
iildosas (vt allolevat tabelit). Lisaks iildisele probleemilahendusoskusele, mida on korduvalt
mainitud mdlemas alusdokumendis, tuuakse PROKi tekstis eraldi vilja probleemide
lahendamise julgus, probleemide ja laheduspotentsiaali mérkamine.

Code Svstemn | L6K méaéruse... ' L6K lisa... ' Pahikooli riik... !
=z probleemilahendusoskused 4 6

= probleemilahenduse julgus
= probleemide mérkamine

= lahenduspotentsiaali mirkamine

= toenduspdhiste otsuste tegemina 1

S e i )

Tabel 13. Probleemilahendusoskustega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Opipidevus

Elukestva Oppe ideede valguses on iiheks koige olulisemaks paddevuseks, mille poole
iildhariduskoolis piiiielda, Opipddevus. Molemas Oppekavas on sellele péddevusele palju
tahelepanu pooratud. Samas on siingi olulisi erinevusi.

LOKi puhul rdhutatakse kdigi kooliastmete puhul ,,dpilase rolli* votmist, samas tépsustamata,
mida selle all konkreetsemalt silmas peetakse. Kiillap eeldatakse, et dppekava lugejad teavad,
milline on Opilase roll. Siin on siiski oht, et dOpetajad vdivad tdlgendada Opilase rolli viga
traditsiooniliselt (kuulata ja kuuletuda, hoolsalt tihele panna), mitte aktiivse ennast juhtiva
isedppija ja oma teadmiste loojana, nagu seda on kirjeldatud PROKi &pikisituse paragrahvis.
,,Opilase roll* eeldab, et on olemas dpetaja, ,,dppija roll*, eriti ,,ennastjuhtiva dppija roll“ on
palju keerukam. Samas on just LOKis seatud eesmirgiks, et dpilane oskab formuleerida
tilesande ja kavandada tegevuse, tiita iilesande ja kontrollida ning hinnata tulemust. See viitab
juba ennastjuhtiva dppija rollile, mille v3iks oppekavatekstis sihina ka otsesemalt vilja tuua.

LOKis on vorreldes PROKiga viga vihe juttu dpimotivatsioonist. Sitestatakse, et ,,3. — 5.
klassis on pohitaotluseks kujundada Opilase roll ja dpioskused, hddlestada Opilast suhtuma
Oppimisse positiivselt”, kuid kordagi ei mainita opihuvi, dpihimu, dpimotivatsiooni vms.

Samas PROKi iildosas on neid ideid korduvalt ja mitmes kontekstis mainitud. Juba esimese
kooliastme 10petaja ,,tahab dppida, tunneb rd0mu teadasaamisest ja oskamisest*.

Ka LOK alusel dppivate laste seas on palju neid, kes juba algklassides tahavad dppida, tunnevad
oma teadmiste ja oskuste arengust roomu. Miks mitte seda siis ka riiklikus Oppe
alusdokumendis sihina dra markida?



' Code Svstem | L6K mééruse... ' L6K lisa...  Péhikooli riik... |
- Opipddevus 2 5
= Opilase roll 3
= oma Oppe kavandamina 2 1
= Opiharjumused 1
-3 Opistrateegiad 1 1
= tekstide loomine 2
= abivahendite kasutamine 3
= matkimine 3
-z Opioskused 5 5
= kodustppimine 1
= klassisBppimine 1
= (lesandest I13htuv Spivatte valik 1
= seoste loomine 3
= koosdppiming 4
= (ksidppimina 3
= nduetekohane vormistamine
= oOpikeskkonna organiseerimine i
= Oppimisvoimaluste leidmine 3
-z Opimotivatsicon i 10
= oOpihimu 3
== Opitu rakendamine 5
= ©Bpingute jatkamine 2 7
= Opitu analiiis 2
@ LWL 3 4

Tabel 14. Opipadevusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Ka PROKIi 1II kooliastmes on dppe- ja kasvatuse iiheks rohuasetuseks dppija motivatsiooni
toetamine:

/. ../ seostades Gpitut praktikaga ning véimaldades &pilastel teha valikuid,
langetada otsuseid ja oma otsuste eest vastutada.l®

Valikute tegemine, otsuste langetamine ja oma otsuste eest vastutamine on olulised
hariduslikud sihid kindlasti ka LOKi alusel dppivatele lastele. Ehkki on dpilasi, kelle jaoks nii
valimine, otsuste langetamine kui ka vastutamine on keerukamad, saab sobiva toe, harjutamise
ja opikeskkonna abil oluliselt toetada koigi dppijate suutlikkust ka selles valdkonnas.

Samas on ka LOKis Kirjeldatud dpiviljundeid, mis vdiksid sisalduda ka PROKis. Niiteks on
kirjas, et LOK 7. klassi 10petaja oskab mirgata oma dpiraskusi, kiisib raskuste korral abi ja
kasutab seda. PROKi enesemdiratlus- ja Spipidevuse osas sellist dpiviljundit nii selgelt
sOnastatuna ei ole.

Ei ole dige eeldada, et dpiraskused on seotud vaid LOK jirgi dppijatega. Oskus oma dppimist
jélgida, voimalikke Opiraskusi médrgata ja abi otsida on vajalik absoluutselt kdigile dppijatele.
PROK:i iildosas on kiill neljal korral mainitud dpiraskuste mirkamist ja dppijate toetamist, ent

108 pROK 10 Ig 1 pl.



seda dpetaja vaatepunktist. Oppija enese suutlikkust oma dppimise raskeid kohti iiles leida ja
opiprobleemidele lahendusi otsida pole otseselt vilja toodud.

Enesekohased oskused

Elukestva dppe ideaaliks on ennastjuhtiv isedppija. See on hariduslik siht, mille poole peaks
voimalikult suurel mééral aitama jouda voimalikult suurel osal dppijatest'%°.

PROK:i ja LOKi iildosades on enesejuhtimisega seoses vilja toodud jirgmised koodid:

Code Svstem L6k maaruse. I L6K lisal Pohikoolinikl

== enesekohased oskused 1
= eneseusk 1
== tahtelised omadused 1
= sihikindlus
= keskendumine
= pingutus
= pilsivus

enda hddlestamine
eesmargistamine
oma tegevuse matestamine

tegevuse kavandamine

e s I = T ]

aja planeerimine

o660 6 a

ideede teostamine

= oma plaani jdlgimine

= eesmdrgipdrane kiitumine
= valikute tegemine 1
= enesekontroll

--= enesehindamine

= eksimuste tunnistamine
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= eksimuste markamine

[y
w

= sotsiaalne ja kultuuriline identitaet
- eneseteadlikkus
= karjadrivalikud
= tugevused
= norkused
= tegevuse korrigeerimine
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Tabel 15. Enesekohaste oskustega seotud koodid LOK preambulas, LOK (ildosas ja PROK iildosas

Ehkki enesekohaste oskustega seonduvaid sihte vairtustatakse molema dppekava tildosades, on
siiski ka erinevusi, millele tasuks Oppekavade edasisel arendamisel tdhelepanu pdorata.

Molemas iildosas viirtustatakse eneseusku''® ja enda hidlestamist'!!, oma tegevuse

109 Vt. Boekaerts, Maes, Karoly (2005)

O PROK §81g2,§ 111g4, LOK 3.1.6.

1 pROK § 7 lg 4, LOK 3.1.2. veidi teises sdnastuses - tegevusele liilitumise ja tegevuselt teisele
imberliilitumisena.



mdtestamist, kuid oma tegevuse eesmirgistamisega seonduvaid koode on PROKis oluliselt
rohkem. Nii oma tegevuse kavandamise kui valikute tegemise oskuste kujunemisele on palju
enam tihelepanu pddratud PROKi iildosas (mdlemaid on mainitud kuuel korral, LOKi iildosas
kumbagi aga vaid iihel korral). PROKIi iildosas on rohkem ja mitmekesisemalt kirjeldatud ka
tahtelisi omadusi.

Oma ideede teostamise ja ellu viimisega seotud koodid ja allkoodid: oma plaani jargimine ja
ideede teostamine, LOKi iildosas puuduvad. On kiill kirjas, et:

dpilane eesmargistab, kavandab ja hindab oma igapdevast tegevust!!?

ent tegevuse teostamist eraldi vilja toodud pole. See vdib olla juhuslik, kuid kuna LOKi iildosas
esineb ka 10ik:

Opilaste aktiviseerimine eeldab nende psiitihilisele arengule vastavate tegevuste
valikut, jdukohast Gpitegevust, konkreetset ja arusaadavat eesmargiseadet,
dpilaste tegevuse pidevat stimuleerimist ja edusammudele hinnangu andmist**3.

siis vdib see viidata ka laiemale dpi- ja inimkisitusele, mille jirgi LOKi alusel dppiv dpilane
on eeldusena passiivne, tema aktiveerimine ja stimuleerimine nduab Gpetaja poolset pingutust
ning ei saa eeldada, et dppija ise oma ideede teostamisega omaalgatuslikult aktiivselt tegutseks.

Enesekontroll on ainus selle valdkonna kood, mida LOKi iildosas esineb paralleeldokumendist
enam. Vordselt on vilja toodud oma tegevuse motestamine ja korrigeerimine. Koigi iilejaanud
aspektide osas on PROKi tekstis enesejuhtimisega seonduvaid koode enam. Riiklike
oppekavade edasiarendamisel tuleks need loendid iile vaadata ja rohkem iihtlustada.

Suutlikkus oma tegevust, sh dppimist reflekteerida, on iiks ennast juhtiva elukestva Oppija
votmetunnuseid. Eneserefleksiooniga seotud koode leidub molema dppekava iildosades.

Ka selle allkoodi 1dikes on rdhuasetused veidi erinevad. Niiteks on LOKi iildosa dppe- ja
kasvatustegevuste osas sitestatud:

Lihtsustatud Oppes peetakse oluliseks samu humanistlikke seisukohti, mida
pistitab pdhikooli riiklik dppekava. Tahelepanu pdoratakse sallivusele erinevuste
suhtes, kaaslaste erivajaduste mdistmisele; oma vdimaluste ja piirangute
teadvustamisele.''*

Ning punktis, mis kirjeldab iildpadevusi 9. klassi 16puks, on Kirjas:

6) hindab Gigesti oma v6imeid ning kujutab ette oma toimetulekut elus (sh

tédturul)t

Uhelt poolt on need sellised ideed, mis sobivad kdigi dppijate dppe alusdokumentidesse. Kui
need on aga esitatud LOKi kontekstis, siis on vdimalik ka tdlgendus, et lihtuvalt oma

210K 1.2.8
10K 2.5.
W 10K 2.2.
151,0K 3.8.6.



hariduslikust erivajadusest peaksid Opilased mdistma, et nende voimed pole vorreldavad
kaaslaste omadega ja tegema vastavaid haridus- ja toovalikuid. Sellise tolgendusviisi
voimaldamine dppe alusdokumentides pole aga kooskolas kaasava hariduse ideedega.

Jatkusuutlikkus

Oluliseks hariduslikuks sihiks on ka jatkusuutlikkus. Keskkonna ja kultuuri jatkusuutlikkuse
tagamisest on juttu védrtuste alapeatiikkides, ent oppija enda jatkusuutlikkus (see, et ta tegutseb
viisil, mis ei kahjusta teda ennast ja teisi), seostub pigem iildpddevuste plokiga.

Uheks tihtsaks allkoodiks on siin tervis. Tervislike eluviiside véirtustamisega seonduvaid
koode on PROK:i iildosas oluliselt enam kui LOKi iildosas. See on teema, mille osas tuleks
oppekavasid iihtlustada, sest voimalikult terve keha ja vaim ning teadlikkus tervislike eluviiside
jérgmisel on kahtlemata hariduslikuks sihiks, mis oluline absoluutselt kdigile dppijatele.

' Code Svstem | 6K médruse... | L6K lisa... ' Pshikooli riik... |
--@ jatkusuutlikkus 4
=z tervislikud eluviisid 2 10

= fiilisiine aktiivsus
= liikumisrdém

== kohanemisvdime
= ohutu liiklemine
= ohu viltimine

-z innovatsicon
= uuendusaldis

= kaaslase mittekahjustamine 1
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Tabel 16. Jatkusuutliku kaitumise kui oskusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Tervisega seondub ka personaalne jitkusuutlikkus, millele taas PROKi iildosas on enam
tihelepanu pddratud. Jitkusuutlikkuse!'® tagavad kohanemisvdime!!’ ja innovatsioon!!®, mida
koos uuendusalti meelelaadiga on PROKis hariduslike sihtidena mainitud, ent LOKi iildosas
mitte. Samas viirib tihelepanu LOKi {ildosa sitestus mitte kahjustada kaaslast!'®, mida
kindlasti voiks kajastada koigi opilaste Oppekava.

Tooga seonduvad oskused

To6ga seonduvate oskuste osa on iiks viheseid, mis LOKi iildosas kohati isegi rohkem
kajastatud kui PROKis.

U pROK § 14 1g 3 p2., § 141g 3 p7.
W pROK § 14 1g 3 pl., § 14 1g 3 p6.
U8 pROK § 14 1g 3 p6.

W LOK 3.4.6.



See tendents vOib viidata arusaamale, et Oppijad, kelle voimed on madalamad (kerge
arengupuue), ei pea nii kaua dppima, vaid peaksid véimalikult ruttu suunduma té6turule.

Code Svstemn | LeK méaéruse... ' L6K lisa... ' Pahikooli riik... !
- t60ga seonduy 4 3

= praktilised baascskused
= (eel)kutsedpe
= toooskused

2
3
3
= tocharjumus 2

Tabel 17. Té6ga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Taas tuleks kaaluda paralleeldppekavade sihiseade iihtlustamist — ka PROKi alusel dppija jaoks
peaks olema oluline to6harjumuse kujunemine.

Just LOKi puhul rhutatakse praktiliste baasoskuste tihtsust, sest eeldatavasti suunduvad LOKi
alusel Oppivad Opilased kutsedppesse ja/vdi OpipoisiOppesse. See pole siiski ainuke

voimalus?,

Digipadevus

Digipddevus on riiklike dppekavade kodige uuem padevus. Kédesoleva analiilisi tulemused
niitavad, et see piadevus pole veel saanud riiklike dppekavade loomulikuks osaks. LOKi iildosas
on seda mainitud kaudselt vaid korra ning PROKi iildosas on digipidevusega koode neljal
juhul.

LOKis polegi digipidevusest otseselt juttu, seal on mainitud vaid digitaalset info otsimist, seda,
et dOppija:

PROKis on digipddevusele veidi enam tihelepanu pdératud, ent ka PROKis sétestatu ei taga
meie e-riigi kuvandile vastavat digipadevust. I kooliastme 1dpetaja ,,0skab kasutada lihtsamaid
arvutiprogramme*'?2, II kooliastme Idpetaja ,,0skab kasutada arvutit ja internetti

suhtlusvahendina ning oskab arvutiga vormistada tekste*'%,

Oppekeskkonna kirjelduses on PROKis dra toodud, et dpilastele peab olema vdimalus kasutada
Internetiiihendusega arvuteid*?*.

120 Nt mitmed intervjueeritud dpetajad Sotimaalt rdhutasid, et ka HEV &pilastel on andeid, tugevaid valdkondi,
milles nad huvi ja t66 korral vdivad jouda ka (kutse)kdrghariduseni ja korgeimate kvalifikatsioonitasemeteni.
2LLOK 1.2.12.

122 pROK § 7 p10,

123 pPROK § 9 p10

124 pPROK § 6 1g 4 p2



PROK:i pidevuste osas toodud digipadevuse kirjeldus!?®

8) digipadevus — suutlikkus kasutada uuenevat digitehnoloogiat toimetulekuks
kiiresti muutuvas hiskonnas nii ppimisel, kodanikuna tegutsedes kui ka
kogukondades suheldes; leida ja sailitada digivahendite abil infot ning hinnata
selle asjakohasust ja usaldusvaarsust; osaleda digitaalses sisuloomes, sh tekstide,
piltide, multimeediumide loomisel ja kasutamisel; kasutada
probleemilahenduseks sobivaid digivahendeid ja votteid, suhelda ja teha
koostood erinevates digikeskkondades; olla teadlik digikeskkonna ohtudest ning
osata kaitsta oma privaatsust, isikuandmeid ja digitaalset identiteeti; jargida
digikeskkonnas samu moraali- ja vaartuspohimdotteid nagu igapaevaelus.

jaab hetkel ka iildosas iisna eraldiseisvaks — selle padevuse komponendid pole vélja toodud
kooliastmete padevustes (vdhemalt mitte ammendaval viisil) ja veelgi vdhem kajastub see
pidevus LOKi kui lihtsustatud pdhihariduse standardi tekstis.

Matemaatika-, loodus- ja tehnoloogiapidevus

Ka matemaatika-, loodus- ja tehnoloogiapddevus on Oppekavas uus paddevus. Sarnaselt
digipddevusega esineb see tervikuna eelkdige vastavat padevust kirjeldavas sittes ning kohati
ka erinevate tehnoloogiate kasutamist véirtustavates Opivéljundites. Mujal on viiteid kas
loodushoidlikule kditumisele voi matemaatika kui meetodi ja spetsiifilise keele tundmisele.

Code Svstem

-z matemaatika, loodus-, tehnoloogiapidevu

tn

= looduses kditumine 3
= meetodid
=& keel

[l I o e Y |

= siimbelid

Tabel 18. Matemaatika-, loodus- ja tehnoloogiapadevusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK
uldosas

Ettevotlikkuspadevus

Ettevotlikkus on padevus, mille kisitlemise poolest PROK ja LOK oluliselt erinevad. Kui
iseseisvust viirtustatakse mdlemas dppekavas, siis vaid PROKi tekstis on korduvalt mainitud
dppija aktiivsust!?®, ettevotlikkust'?’ ja kodanikualgatust!?®, LOKis pole neile viirtustele mitte

125 pROK § 4 1g 4 p8

126 PROK §41g4p2.,§51g1,§61g1,§111g11,§131g3 p2., § 14 1g 3 p3. Selle koodi alla sobitub ka § 5 1g 4
p6. (aktiivoppemeetodid) ja § 11 1g 1 (vajadusel sekkumine véartusi eiravasse tegevusse).

RIPROK §41g1,§41g4p7.,861g3p8.,§111g4,§141g3 p3.

128§ 14 1g 3 p3.



iihtegi otsest viidet, kuid samas leidub seal iihiskonnas oluline oskus seista oma diguste eest'??,
mis vajab teostamiseks nii aktiivsust kui ka algatusvdimet.

Code Svstem | L6K maéiruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik...
=@ ettevotlikkuspddevus

= iseseisvis 3
= aktiivsus
== ettevtlikkus
= riskijulgus
= algatusvdime
= kodanikualgatus

NN =1 GO

Tabel 19. Ettevétlikkuspadevusega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Iseseisvust on PROKi iildosas olulise haridusliku sihina kirjeldatud opikdsituse ja
dppekeskkonna osas!® ja eelkdige iseseisva dppimise kontekstis nii esimeses!® kui teises
kooliastmes!®2, Mirksdna esineb kolmel korral ka LOKi iildosas, kuid konkreetsemalt ja
viidetega vaid teatud kontekstile. Kirjeldatud on, et LOKi 1dpetaja puhul on sihiks eluga
toimetuleks voimalikult iseseisvalt'®3, mis viitab sellele, et sellesse vdimalusse suhtutakse
teatud reservatsioonidega vastavalt dpilase hariduslikule eripdrale. Lisaks sellele on LOKi
tekstis iseseisvus vilja toodud kahes konkreetses kontekstis:

Ning et pohikooli 1dpetaja:

134,

’

Iseseisvus teabe hankimisel, lugemisel ja kirjutamisel on kahtlemata olulised sihid, ent LOKi
alusel Oppija iseseisvus ei peaks piirduma vaid nende valdkondadega.

Oppija aktiivsust on PROKi iildosas nimetatud kaheksal korral, LOKi iildosas mitte kordagi
(va siite dppija aktiveerimise kohta®®, kuid see sisaldab pigem eeldust selle kohta, et dppija
aktiivsus pole loomulik, selle esilekutsumine vajab Opetajapoolset sekkumist).

Ka ettevotlikkuse seotud koode, sh algatuse ja initsiatiivi votmisega seonduvaid, on korduvalt
vilja toodud PROKi iildosas, kuid neid ei leidu LOKi iildosa tekstis.

See osa lihtsustatud Oppekavast vajab niiiidisajastamist vordse kohtlemise pShimdtetest
lahtuvalt. Vastasel juhul voib jidda mulje, et eeldame aktiivset algatust ja ettevotlikku hoiakut

29 1,0K 3.8
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B1PROK § 8 1g 1 p3.
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ainult {ihiskonna teatud liikmetelt ja need, kellele tavadppekava joukohane pole, ei tohikski
initsiatiivi iiles ndidata.

Demokraatlikus, kaasavas kodanikuiihiskonnas on véga oluline véértustada koigi osapoolte ja
huvigruppide héilt ja panust. Selle harjumuse kujundamisele saab palju kaasa aidata kaasav
haridus, milles aktiivsust, kodanikualgatust ja ettevotlikkust nt Oppe eesméirgistamisel,
oppeviiside- ja meetodite iile otsustamisel, hindamisel ja tagasisidestamisel oodatakse kdigile
dpilastelt, sh kindlasti ka neilt HEV opilastelt, kes dpivad LOK alusel.

Vaartused

Oppekava on oma olemuselt vairtustekst. Erinev viirtushinnanguline taust ja filosoofiline
raamistik avaldub paratamatult kogu dppekava tekstis'®® (dpi-, inim- ja teadmiskisituses'®’),
ent nii PROKis kui LOKis on viga palju 15ike, mis seostuvad otseselt viirtustkasvatusega ja
oppe- ja kasvatusprotsessis oluliseks peetud vaartustega.

Jargnevates alapeatiikkides vorreldaksegi kahe Oppekava véirtuskasvatusega seonduvaid
koode. Viirtuseid voib liigitada mitmetelt erinevatelt alustelt. Antud analiiiisis on ldhtutud
kehtiva PROKi iildosas®® esitatud loendist:

Alusvaartustena tahtsustatakse Gldinimlikke vaartusi (ausus, hoolivus, aukartus
elu vastu, diglus, inimvaarikus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ja Ghiskondlikke
vaartusi (vabadus, demokraatia, austus emakeele ja kultuuri vastu, patriotism,
kultuuriline mitmekesisus, sallivus, keskkonna jatkusuutlikkus, digusp&hisus,
solidaarsus, vastutustundlikkus ja sooline vérddiguslikkus).

Analiiiisis on eraldi alapeatiikkidena vélja toodud tldinimlikud véartused ja tihiskondlikud
vadrtused liigitatuna kolme alagruppi: iildised demokraatlikud véairtused (vabadus,
demokraatia, kultuuriline mitmekesisus, sallivus, diguspohisus) solidaarsuse ja sidususega
seotud véirtused ja jatkusuutlikkusega seotud véértused. Eraldi kategooriana on vélja toodud
preskriptiivsed védrtused — ,,hea ja halva“ kategooria ning iihiskondlikud reeglid, normid ja
tavad.

Molemas dppekavas leiti analiiiisi kdigus ka rohkelt iildisi vadrtuskasvatusega seotud koode,
milles sétestatakse, et pdhihariduse iilesandeks on ka Oppija véirtushoiakute kujunemise
toetamine (neid véartusi/ hoiakuid tdpsemalt médratlemata). Neid {ildisemaid koode esineb
rohkelt PROKis (18 juhul). LOKi tekstis®*® on sellisel iildistustasandil mainitud vaid véirtuste
kooskdla PROKiga.

Lihtsustatud Oppes peetakse oluliseks samu humanistlikke seisukohti, mida
pustitab pdhikooli riiklik dppekava.

136\t Tyler 1949

137\t Ornstein & Hunkins 1998
B8 PROK §21g3

110K 2.2



Uldinimlikud viirtused

Modlema dppekava tekstis on sitteid, mis viitavad iildinimlikele viirtustele, LOKis leidub neid
kolm, PROKis oluliselt rohkem. Samas on PROKis paljud neid viirtustest loetletud. See, et
ausus, hoolivus, diglus ja aukartus elu ees on PROKi alusviirtustena loetletud, on igati
tunnustusviirne. Samas viitab see, et mitmed neist viirtustest LOKi tekstis iildse ei esine ning
ka PROKi tekstis esinevad mitmed neist (vt tabel 20) vaid iihel korral vastavas alusviirtuste
paragrahvis'®® sellele, et alusvdirtuste integreerimine Oppeprotsessi ja taotletavatesse
opivédljunditesse on teema, millele riiklike dppekavade edasi arendamisel tuleks tdhelepanu
pOorata.

Code Svstem | L6K mééruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik

--E ausus 1
= usaldusvagrsus
= tdidab lubadusi 1
= hoolivus
= aukartus elu eas
= 0biglus
5@ inimvaadrikus
= enesevaarikus
== lugupidamine endast ja teistest
= endast lugupidamine 1
= teistest lugupidamine
= isiklik &nn
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Tabel 20. Uldinimlike véartustega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Termin ,,iildinimlikud véirtused” esineb ainult PROKis'*!, LOKis on terminit kasutatud kiill
ainekavades'#?, ent iildosas seda ei esine.

Ausus on viirtusena vilja toodud PROKi iildosas viirtuste loendis**® ja kaudsemalt ka
hindamise osas, mis siiski viitab pigem sellele, et ebaaususe ilmnemisel tuleks kasutada selle
vastu sanktsioone — negatiivseid hindeid*4.

Kui hindamisel tuvastatakse kdrvalise abi kasutamine vdi mahakirjutamine, vdib
kirjalikku voi praktilist to6d, suulist vastust (esitust), praktilist tegevust voi selle
tulemust hinnata hindega ,nérk” /. ../

LOKi iildosa teksis ilmneb ausus védrtusena samuti pigem kaudselt, selle kaudu, et dppija
mdistab oma-vddras-iihine tihendust'®®,

140 pROK § 2 1g 3.

UIPROK § 2 1g 3, § 41g3, § 4 1g 4 pl.
142 Nt emakeele ainekavas LOK 6.1.1.
4 PROK § 2 1g 3.

W PROK § 21 1g 6.

14510K 3.4.8.



Oppijate eneseviirikust'*® ning isiklikku dnne'*” on mainitud ainult PROKis. PROKis on kahel
korral vilja toodud ka usaldusviirtus, mida LOKis eraldi mirksdnana ei esine. Samas on
molemas iildosas mainitud usaldusvéarsusega seonduvat tunnust, et dppija tditab lubadusi.

Oppija endast lugupidamist'*® on mainitud nii LOKi kui ka PROKI iildosas. PROKis on endast
lugupidamine loetletud siiski vaid dppe alusviirtuste seas'*®. Opiviljunditena on taotletud kiill
seda, et dpilane peab lugu oma perekonnast, klassist ja koolist'™, samuti seda, et ta peab lugu
kunstist ja kultuuripirandist’®!, kuid mitte endast. Oppekavade edasiarendamisel tuleks
sarnaselt LOKiga ka PROKis #ra mirkida oppija endast lugupidamine, seda enam, et
alusvidirtusena on see kajastatud ja seega peaks leidma oma koha ka taotletavate dpivaljundite
Seas.

Uhiskondlikud viirtused

Oppekavade iildosades on kirjeldatud mitmeid olulisi iihiskondlikke viirtuseid. Jirgnevalt on
nende vadrtustega seotud koodid esitatud kolmes suuremas grupis:

1. ildised demokraatlikud vaartused;
2. solidaarsuse ja sidususega seotud vaartused;
3. jatkusuutlikkusega seotud vairtused.

Eraldi kategooriana on antud analiiiisis kirjeldatud LOKi ja PROKi preskriptiivseid viirtused
— ,hea ja halva* kategooria ning tihiskondlikud reeglid, normid ja tavad.

Uldised demokraatlikud viirtused

Riiklike oppe alusdokumentide oluline roll on demokraatlike véirtuste edasikandmine
kujunevatele polvkondadele. Ehkki tildiste demokraatlike véartuste arengu toetamist peetakse
oluliseks mdlema dppekava iildosas, on nende loend on palju pikem ja pdhjalikum PROKis.

Niiteks mainitakse vaid PROKis inimdigusi, diguspdhisust ja vorddiguslikkust (nii rassilisest,
rahvuslikust kui soolisest aspektist). See on védrtusraamistik, mis kahtlemata kehtib ka HEV
Opilaste puhul ning vajab kajastamist nende Opet sdtestavetes regulatsioonides.

146 PROK § 6 1g 3 p3.
U PROK § 2 1g 2.
U LOK 1.2.

4 PROK § 2 1g 3.
150 pROK § 7 pl.

151 PROK § 11 pl2.



Demokraatia on viirtus, mis on sitestatud mdlemate dppekavade iildosade tekstis, ent PROKis
on esineb seda viirtust LOKist rohkem. Demokraatiaga kaasnev otsustamisdigus'®? on vilja
toodud vaid PROKis.

Code Svstem L L6K

= vabadus
= demokraatia

[y
o M

= vastutustundlikkus

-z vordoiguslikkus
= rassiline
= rahvuslik
= sooline vorddiguslikkus
= inimdigused
= otsustamisfigus
- avatus
= sbnavabadus
= oigus kriitikale
= sallivus 2
@ eelarvamustevabadus
Ea

L e e e N N e L - I & A o I ¥ [y N Iy iy % Iy o

Tabel 21. Uldiste demokraatlike vaartustega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Ka vabadus on demokraatlik virtus, mis esineb ainult PROKis tekstis {ildise alusvéirtusena ja
ka III kooliastme réhuasetustes'®,

Kolmandas kooliastmes on Gppe ja kasvatuse pdhitaotlus aidata dpilastel
kujuneda vastutustundlikeks thiskonnaliikmeteks, kes igapdevaelus iseseisvalt
toime tulevad ning suudavad oma huvidele ja vGimetele vastavat dpiteed valida.

Vastutus on marksdna, mida analiiiisitud tekstides esineb oluliselt enam kui vabadust. PROKi
tildosas on dpilaste vastutustundlikkust vadrtusena kirjeldatud 17-1 korral, kahel korral on seda
tehtud LOKi iildosas.

Oluliseks viirtuseks demokraatlikus iihiskonnas on ka avatus. See on kood, mida PROKi
tekstis leidub rohkelt, nii otseselt (terminina avatus) kui ka kaudsemalt, niiteks on PROKi
iildpadevuste kirjelduses™ taotletava viljundina toodud:

austada erinevate keskkondade reegleid ja tihiskondlikku mitmekesisust,
religioonide ja rahvuste omapara

152 pROK § 6 1g 3 p4 sitestab muuseas ka otsustamisdiguse jagamise ning § 6 1g 3 p8 toob otseselt vilja ka dpilaste
voimaluse osaleda otsustamises.

153 pROK § 12.

154 PROK § 4 1g 4 p2.



PROKi iildosas on avatusega seotud viirtustest eraldi vilja toodud sdnavabadus'®, digus
kriitikale, sallivus, eelarvamustevaba suhtumine, mitmekesisuse viartustamine.

LOKi iidosas on avatusega seotud koodidest vaid sallivus!®®

157

ja inimliku mitmekesisuse

vidrtustamine®™’. Viimase puhul on LOkis vilja toodud:

Ehkki sallivus erinevuste suhtes ja kaaslaste (HEV) moistmine on olulised véartused, on antud
sonastuse puhul oht, et seda vdib tdlgendada, et HEV lapsed on koos (ja nn tavalastest eraldi).
Kui viirtustada tdeliselt kaasavat haridust voiks molemas dppekavas sdtestada pigem selle, et
koigi Opilaste hariduslikuks sihiks vdiks olla avatud hoiak erinevuste suhtes ning kaaslaste
vajaduste (sh HEV) mdistmine.

Avatus on viirtus, mida vdiks LOKis enam avada. Kuigi kaks olemasolevat mirksdna (sallivus
ja inimlik mitmekesisus) on olulised, ei tuleks piirduda nendega, vaid tuua ka LOKi sisse
sarnaselt PROKiga avatus, sdnavabadus, kultuuriline mitmekesisus jms.

Solidaarsus ja sidusus

Eraldi iihiskondlike vidirtuste grupina on vélja toodud koodid, mis seostuvad viirtustega
solidaarsus ja sidusus.

Code Svstem | L6K mééruse... | L6K lisa... ' Péhikooli riik... !
=z sidus {ihiskend

= solidaarsus

harmoonilised inimsuhted

{iksteise vaartustamine

{iksteise toetemine 1
heatahtlikkus 1
sobralikkus

usaldus

f 6 @666 O
e S R T i etk L R Y

koolipere

Tabel 22. Sidusa tihiskonnaga seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK iildosas

Kooli tegutsemine iihtse meeskonna, perena on korduvalt viirtustatud PROKis, kuid vdiks olla
samavord olulisel kohal ka LOKis.

Sarnaselt eelmise koodide grupiga on neid PROKis nii rohkem kui ka mitmekesisemalt
esindatud. dppekavade iildosasid tuleks selles osas tihtlustada, sest just kaasav haridus on iiks
viis, kuidas tekitada iihiskonnas suuremat sidusust.

155 PROK § 4 1g 4 p2.
156 LOK 2.2 ning 3.7.4, kus kasutatakse sallivuse vdrtiivelist vastet tolerantsus.
710K 2.2, 3.6.



Jatkusuutlikkus ja kultuuripidevus

Oluline vairtuste grupp on seotud jatkusuutlikkusega — nii keskkonna, inimkultuuri kui sellise,
Euroopa kultuuri kui ka eesti keele ja kultuuriga. Viimane aspekt seostub tihedalt kultuuri- ja
vadrtuspddevusega.
Code Svstem | L6K mdéruse... ' L6K lisa... ' Pahikooli riik...
=z jatkusuutlikkus 5
== polvkonna sotsialiseerumine 6

[
[xs)

= jagatud vdartused
=@ Mmaailma kultuur

= eesti keel kui kultuurikandiz

= austus (emakeelse) kultuuri vastu
-.(=2 patriotism

& eesti rahvus

= kodumaz

= Eesti riik 2
= paikkonna kultuur 1

= oma klass
oma perekond

o
=
[%5]
w
=
w
1]
=1
o
=
o
=R
]
=
o]
n
=
[ I N v+ B O B e L % B e e e e W% B e N N I o L ) B

oma kodu

| R o R

oma rahvus

== Ak

Ea

=

=

= oma kultuur

&

= kultuuripdrand
= ki

eskkonna jatkusuutlikluc 3 10

Tabel 23. Kultuuripadevuse ja jatkusuutiikkusega seotud koodid LOK preambulas, LOK tildosas ja PROK iildosas

Kultuuri jatkusuutlikkus seostub selle edasikandmisega jargnevatele pdlvkondadele. Koodi
pdlvkonna sotsialiseerimine esineb korduvalt mdlemas iildosas, LOKis siiski poole vihem kui
PROKis.

Sotsialiseeriumise osaks on sisse kasvamine kultuuriruumi. Maailmakultuuri erinevate
aspektidega seotud koode esineb PROKi iildosas, ent neid pole mainitud LOKi iildosas. Ka



ranvuskultuurilisi viiruseid on oluliselt enam kirjeldatud PROKis, 8LOKis esinevad
vidrtuskoodidena vaid kodumaa®®® ja Eesti riik.

Jatkusuutlikkuse, eriti just kultuurilise jitkusuutlikkusega seotud véirtuste osas vajab LOK
kindlasti edasiarendamist ja PROKiga iihtlustamist.

Uhiskondlikud normid

Viirtuskasvatuse puhul on vdimalik otseselt viidata antud {ihiskonnas omaks vodetud
véartustele. Konkreetses iihiskonnas on erinevate kirjutatud ja kirjutamata reeglite alusel
maédratletud see, mis on hea ja mis halb/taunitav. Nii voib oppe alusdokumentides viidata
iildisemalt ,,moraali ja vdartuspohimotetele®, hea vaartustamisele ja halvast hoidumisele, nende
moistete sisus sageli sligavamalt avamata.

Kui kdigi varasemate viirtusgruppide puhul esines neid enam ja mitmekesisemalt PROKis, siis
normidest, reeglitest ja tavadest kinnipidamist viirtustatakse veidi enam LOKis.

Code Svstem | L6K madiruse... ' L6K lisa... | Pehikooli riik... |
== reeglid ja normid iz tavad 10

- moraali- ja védrtuspéhimatted 1
=@ hea 4
= ilumeg! 1

= progressiivne
== taunitav 2
= sekkumisjulgus

I L S T 'S [ 5 I o I v o

halvast hoidumine 2

Ea

= kiusamine
= vdgivald
=

eneseusu vahendamine

e e =

= sildistamine
-z t0 vddrtustemine
= Praktiline t82
== kord
= distsipliinile allumine
= viisakus

[RE R, R VS ey NS
—

= puhtus

Tabel 24. Uhiskondlike reeglite ja normidega seotud koodid LOK preambulas, LOK iildosas ja PROK tildosas

Oppekavades voib vilja tuua, et dppija teeb seda, mis hea ja hoidub sellest, mis halb. See eeldab,
et ihiskonnas on olemas teatud tldtunnustatud kokkulepped ja normid. Moraali- ja
vaartuspdhimdtetega seonduvaid koode on nii PROKi kui LOKi iildosades, mdlemas

158 Mirksona ,eesti keel“ esineb LOKi iildosas kiill korduvalt, ent ainedpetuse vdi Oppekeele, mitte
védrtuskontekstis.
159 Mis viitab sellele, et dpilase koduks on Eesti, ehkki péritolumaa vdib olla ka mdni muu riik.



dokumendis on ka otseselt vilja toodud eesmirgid, mis seotud hea ja halva/taunitava
eristamisega, hea poole piitidlemise ja halvast hoidumisena.

Samas on PROKi ja LOKi hea ja taunitava loendites siiski erisusi. PROKis viirtustatakse enam
ilumeelt ja progressiivsust. PROKis on ka sitestatud, et dppija peaks julgema sekkuda kui
mirkab taunitavat: kiusamist, vigivalda, sildistamist. LOKis on taunitava viltimine sétestatud
laiemalt, halvast hoidumisena.

To6 viirtustamine on vilja toodud mdlema dppekava iildosas. LOKi puhul on rdhuasetus just

praktilisel t661°.

Praktilise t60 vaartustamine on kahtlemata oluline hariduslik siht, ent see voiks olla sihiks
koigile oppijatele — olenemata sellest, kas nad seovad oma tuleviku praktiliste ametitega voi
mitte. Seda mirksdna PROKis selles kontekstis aga ei esine. Samas pole LOKis mainitud mdne
muu td0 (nt teadustdd voi loomingulise t66) vadrtustamist.

Halvast hoidumise osas on just LOKi puhul vilja toodud®®?, et pdhikooli 15petaja

Ehkki sarnaseid opiviljundeid voib leida ka riikliku dppekava ainevaldkonnakavades, tildosas
neid eraldi vélja toodud ei ole.

Ainekavade vordlus

Ainekavades on kehtestatud ainevaldkondade olulised Oppe-eesmérgid, kuid samas peab
Oppeainete Opetamine tagama ka iildosas kirjeldatud eesmirkide, nt Opilaste {ildpddevuste
arengu. Kehtiv lihtsustatud dppekava on valminud varem, kui pdhikooli riiklik dppekava,
milles 2011.a. sitestati iildpidevuste definitsioonid'®® ning milles kdigi ainevaldkonnakavade
iildalustes on kirjeldatud just selle ainevaldkonna vdimalused iga padevuse arengu toetamiseks.

See on dppekava viga oluline osa. Juhul, kui padevused jadvad eraldiseisvateks sihtideks ning
oppe kavandamise ja korraldamise keskmes on jdtkuvalt eelkdige Oppeainetes taotletavad
opitulemused, pole voimalik saavutada olukorda, kus padevuste kujundamisele pooratakse
oppes piisavalt tdhelepanu ning dppeprotsessi kavandatakse teadlikult ka tildpddevuste arengu
toetamine.

18010K 2.4, 3.8.

161 LOK 2.4.

1621 0K 3.8.4.

163 Buroopa vdtmepidevuste kujundamise soovituste alusel aastast 2006



LOKi ainekavadest voib kiill leida teatud seoseid Euroopa votmepidevustega, ent need on
pigem juhuslikku laadi. See on ka mdistetav, sest siistemaatiliselt PROKi ainekavasid nende
padevuste aspektist 1dbi todtatud ja arendatud ei ole.

Pidevuste osa puudumine pole siiski ainus oluline erinevus. Sarnaselt iildosaga on ka PROK ja
LOK ainekavades olulisi erinevusi dpi- ja inimkisituse ning iildise véirtusraamistiku osas.
Need kordavad tildosade mustrit, st tegemist pole juhuslike, vaid siistemaatiliste erinevustega.

Antud analiiiisi mahtu arvestades on vaadeldud kolme ainekava — emakeel/ eesti keel ja

kirjandus, matemaatika ja vodrkeeled — mdningaid aspekte®*.

Mil médral HEV laste dppe aluseks olevad ainekavad iildse peaksid kooskdlas olema PROKi
alusel dppivate eakaaslaste omadega? Uhelt poolt on demokraatlik tagada kdigile inimestele
vdimalikult vordne haridus'®. Samas peaks see haridus olema vdimetekohane.

2004. aasta IOK koostamise ja rakendamise juhendis166 on Kirjas, et neile HEV lastele, kes
praegu dpivad LOKi alusel, tuleb lihtuvalt nende puudest rakendada tiiesti erinevat dppesisu
(st PROKi ja LOKi ainekavad ei pea ega saagi olla sarnased ja vorreldavad):

Seega on PROKIi ja LOKi ainekava vordlus iilesandepiistitusena meie konkteksti ebasobiv —
kui need dppekavad on juba loomisel mdeldud erinevateks ja omavahel mitte vorreldavateks,
siis on ka leitavad sarnasused (mida ainekavades nii eesmérgiseades kui sisus tegelikult péris
palju leidub) pigem juhuslikud, mitte kavandatud.

Samas on antud analiiiisi koostamiseks intervjueeritud teiste riikide (Soome, Leedu ja Sotimaa)
Opetajad viljendanud pigem arvamust, et Oppe sisu ja ka taotletavad sihid (véaljundid) voiksid
koigile Oppijatele olla sarnased, ent erinevus on antava abi hulgas, samuti sisu siigavusel/
opiviljundite raskusastmes. Eesti haridusjuhid, kaasava hariduse spetsialistid, pedagoogid ja
lapsevanemad peaksid leidma voimaluse aruteluks, et jduda konsensuseni kiisimuses, kas sellist
lahenemist on voimalik rakendada ka Eestis, tagades samas HEV lastele optimaalse, just nende
voimetele ja arengutasemele vastava hariduse.

Samuti kui LOK iildosa, on ka LOKi ainekavade eesmirgid ja sisu esituatud vanuseastmetena,
mis ermevad PROKi omadest (1.- 2. klass, 3. — 5. klass, 6. — 7. klass ning 8. — 9. klass).
Taotletavad Opitulemused on mdnes aines vilja toodud isegi iga klassi (Oppeaasta) kohta.

184 Detailne analiiiis oleks osutunud liiga mahukaks ja aegandudvaks ning kuna iildosade analiiiis t3i vilja mitmeid
pGhimdttelisi erinevusi, siis vdib paradoksaalselt selguda, et juhul, kui LOKi ainekavad on kooskdlas LOKi
iildosaga, ei pruugi see tihendada kooskdla PROKi ideedega.

165 EK teatis liikmeriikidele: Koolide arendamine ja dpetamise tiiustamine, et anda noortele edasiseks eluks hea
stardipositsioon‘

EK teatis ,,Conclusions of the Council and of the Representatives of the Governments of the Member States,
meeting within the Council, on Inclusion in Diversity to achieve a High Quality Education For All*

166 Brg, Karlep, Kontor, Kdrgesaar, Pastarus, Plado, Pormeister, Tdnisson, Taht, Viitar 2004



Need kiillaltki detailsed kavad, milles podratakse suurt tihelepanu ka metoodilistele juhistele
ja soovitustele, on vajalik materjal, millest saab ka tulevikus ldhtuda dppijatele individuaalsete
kavade koostamisel. Opetajale, kes tahaks luua kaasavat klassiruumi ka LOK lastele, kuid kellel
puudub eripedagoogiline ettevalmistus, oleks vaja veel palju mahukamat materjali, nende
loomisel v&ib ldhtuda LOKi to6versioonidest ning kaasata eripedagooge.

Samas ei pruugi selline materjal kdigile HEV lastele iihtviisi hésti sobida, sest LOK alusel
Oppivate laste seas on sama suur variatiivsus kui nn tavalaste seas. Seda ideed véljendasid koigi
kolme vaatluse all oleva riigi HEV lastega todtavad pedagoogid. Uks intervjueeritud Leedu
Opetaja toi vilja:

See, et laps on erivajadusega, ei tihenda, et on olemas iiks kindel, just HEV
lastele sobiv opetamise viis. Nditeks keeleoppes on neid, kel pole probleeme
suulise teksti moistmise ja suulise enesevdljendusega, ent kes on suurtes
raskustes lugemise ja kirjutamisega. On ka neid, kes suudavad kirjalikku
teksti edukalt moista, ehkki neil voib minna selleks kaaslastest enam aega
ning nad suudavad ka kirjutada, kuid neil on raskusi just suulise
enesevdljendusega. On neid, kellele sobib visualiseerimine, need, kel on
vdaga hea mehaaniline mdlu ja kes suudavad lehekiilgede viisi teksti pihe

oppida selle sisu tegelikult moistmata. . .

Emakeel

PROKi emakeele ja kirjanduse ainevaldkonnakava iildosa punktiss 1.7.4. on viide ka kaasavat
hariduse toetavale dppeprintsiibile:

Arvestatakse Opilaste individuaalseid isedrasusi ning kasutatakse diferentseeritud
Oppetlesandeid, mille sisu ja raskusaste voimaldavad sobiva pingutusega oppida.

Idee rakendamisel tuleb kindlasti tagada dpetajale tugi ja lisamaterjalide olemasolu. VVaid nende
ressursside olemaolu ja kéttesaadavus loob tingimused selle printsiibi tdhusaks rakendamiseks.
Intervjuudes teiste maade Opetajatega, kes to6tavad kaasavates klassiruumides, toodi korduvalt
vilja, et diferentseerimisele peavad motlema oppevara autorid ning tugispetsialistid, kes aitavad
erinevaid lapsi klassiruumi kaasata. Nii Soome kui ka Sotimaa petajad rohutasid korduvalt, et:

1. Vajalik on erinevate, laste arengutaset ja eripara arvestavate Oppematerjalide olemasolu.

2. Paljudel juhtudel on vajalik ka tugi, nt abidpetaja voOi eripedagoogi viibimine
klassiruumis, sest materjalidest iiksi sageli ei piisa selleks, et erinevad lapsed saaksid
voimalikult tdhusalt ja sobiva pingutusega tdotada.

PROK ainekava iildosa punktis 1.7 on vilja toodud, et:

5) kasutatakse info- ja kommunikatsioonitehnoloogia &pikeskkondi ning
Oppematerjale ja -vahendeid;



Lihtsustatud dppekava emakeele osas on kiill eesmérgiks seatud, et dpilane kasutab eesti keelt
dpitegevuses ja igapdevases elus®’ ning koostab dpitud tarbekirja liike'®®, ent konkreetsed
viited digipddevusele, info- ja kommunikatsioonitehnoloogia kasutamisele ainekavas
puuduvad. Selles osas on ainekava kooskdlas LOK iildosaga, ent mitte PROKi vastavate osade
(ildosa ja eesti keele ainekavaga), kus digisuhtust erinevates kontekstides korduvalt
mainitakse, nt II kooliastme Oppesisu juures on eraldi vilja toodud virtuaalkeskkonnas
suhtlemise eesmargid, vdimalused, ohud, privaatsus ja avalikkus, e-Kiri Kuna digitehnoloogiad
kuuluvad koigi Opilaste igapdevasesse ellu ning just erivajadustega lapsed vdivad neist
oskuslikul kasutamisel leida palju tuge erinevate keeleliste osaoskuste arengus, siis tuleks
ainekava see aspekti kindlasti iile vaadata.

PROKi emakeele ainekava iildosa punktis 1.7 sdtestatakse ka, et:

7) laiendatakse traditsioonilist dpikeskkonda (arvuti/multimeediaklass, muuseum,
naitus, raamatukogu, ettevotted, loodus jne);

8) rakendatakse Oppetegevust toetavaid ja mitmekesistavaid 6ppevorme
(ekskursioonid kirjanikega seotud paikadesse ning keele ja kirjandusega seotud
asutustesse, kohtumised kirjanike ja tolkijatega, loomekonkursid, konkurssideks
valmistumine, projektdpe jne), pidades oluliseks sotsiaalse kompetentsuse
saavutamist;

Needki punktid on heas kooskdlas kaasava hariduse ideedega — dpikeskkonna laiendamine aitab
Opet elulisemaks muuta, mis on oluline kdigile, ka LOK jirgi Oppivatele lastele ning
mitmekesises Oppevormid aitavad samuti kaasa siligavamale ja tdhenduslikumale Gppele.
Paraku pole LOK emakeele ainekavas mingeid viiteid dppekeskkondade laiendamisele ning
oppele klassiruumist viljaspool.

Ka mitmekesiste Oppevormide osas jidib LOK eesti keele ainekava PROKi omas
ithekiilgsemaks. Metoodilisi soovitusi on kiill arvukalt, need on esitatud detailselt, ent
domineeriv dpikisitus on PROKi omast kiillaltki erinev:

6.1.2.10. Peamised &ppeviisid on praktiline harjutamine ja didaktiline mang®.
Kujundatakse oskused tegutseda koos Opetajaga, matkides, eeskuju jargi ning
orienteeruda oma kehas ja ldhimas aegruumis. Omandatud toiminguid
ajendatakse ja kinnistatakse verbaalsete repliikidega. Tegevuse verbaalne
kommenteerimine, kokkuvGtete tegemine ning lihitekstide interpreteerimine on
valdavalt dpetaja padevuses.

6.1.2.11. Opilasi drgitatakse dpetaja itlust kordama (kooris ja/vdi individuaalselt)
ning [dpetama. Vaimsete llesannete tditmisel toetutakse nditvahenditele,

167 . OK emakeele ainekava 6.1.1 alapunkt 7

188 LOK emakeele ainekava 6.1.9.2 alapunkt 11 — viimaste hulka vdiks tinapéeval kindlasti arvata ka erinevad e-
kirjad.

169 Kui PROK iildosas mingu kaudu &ppimist ei kirjeldatud, siis ainekavades on olukord teine — nt eesti keele
ainekava fiitisilise Oppekeskkonna punktis 1.9 on sétestatud, et dppe toimub ,klassis, kus saab modblit imber
paigutada liikumistegevusteks (nt dramatiseeringud, dppeméangud) ning rithmatooks*.



Opitavad toimingud materialiseeritakse, kasutatakse lihtsaid skeeme, stimboleid,
graafilisi orientiire.

6.1.4.13. Teksti esmasele lugemisele ja pedagoogi suunavatele kommentaaridele
jargneb siindmuse puhul stseenide jarjestuse, kirjelduse puhul tunnuste ja
omaduste valdkondade teadvustamine. Korduval I6ikude kaupa lugemisel
suunatakse dpilasi méistma lausete tahendust ja lausetevahelisi seoseid, tuletama
tekstis puuduvat teavet, markama mdistmiseks olulisi keeleiiksusi (sdnu,
sOnalihendeid, osalauseid), kirjeldama tekkivaid kujutlusi.

Lihtsustatud dppekava eesti keele ainekava eesmérgid ja sisu on eripedagoogika asjatundjate
poolt valitud vastavalt kerge vaimupuudega lapse arenguvajaduste maaratlemisele. Oluline osa
oppekava tekstist kirjeldab kerge vaimupuudega lapse arengut.

Ainekava on nii dpikisituse kui vddrtushinnangute aspektist suuresti kooskdlas LOK iildosaga.
Niiteks on LOK emakeele ainekava punktid:

6.1.2.3. Lihtsustatud dppekava vajava lapse tunnetustegevus toetub 1.-2. klassis
valdavalt praktilisele tegevusele ja Iahilimbruse tajumisele, mis on osaliselt
vorreldav eakohaselt arenenud lapse tegevusega neljandal-viiendal eluaastal.
Tunnetuslik aktiivsus on madalam, kujutluste ja keeleliksuste vaheline seos
ebatdpne voi osaliselt puudu. Tegevusega kaasnev privaatkdne on kasin voi ei
ilmne Uldse.

6.1.2.6. 1.-2. klassi dpilastele on iseloomulikud impulsiivsed, aarmuslikud,
negatiivsed, harvem positiivsed emotsioonid ja ebastabiilsed tunded. Vaiksemal
osal lastest ilmneb emotsioonide inertsus. Esialgu ei kontrolli dpilased oma
emotsioone, mis valjendavad reaktsiooni keskkonnale ning oma primitiivsetele
tarvetele. Ka enesehinnang on otseses seoses dpetaja, vanemate ja kaaslaste
suhtumisega.

6.1.2.8. Opilaste passiivsus, kognitiivsete protsesside, kéne ning tundevalla
arenematus tingib vajaduse mdjutada dpililesannetega eelkdige esimese ajuploki
(ajuttvi, koorealused moodustised) ning parema poolkera koore aktiivsust ja
talitluslikku arengut. Eelistatud on praktiline voi materialiseeritud tegevus ning
tajuprotsesside suunamine; protsess ja tulemus seostatakse kdnega.

Analiiiisi autor kahtleb, kas ja kuivord on neis punktides kirjeldatud ideed kooskodlas kaasava
hariduse ideede ja tdnapievase dpikisitusega. Kui LOK alusel dppivatelt lastelt aktiivsust ei
eeldata ning haridusstandardi punktidega on sdtestatud nende ,,primitiivsed tarbed®,
,kognitiivsete protsesside, kone ning tundevalla arenematus®, siis on see inimkésitus, mis
oluliselt erineb PROK iildosas sitestatust.

LOK emakeele ainekavas pooratakse palju tihelepanu kone ja loetu mdistmisele,
suhtlemisfunktsiooni toetamise korval ka kone tunnetuslikule ja kavandav-reguleerivale



funktsioonile. Kone arengut ja selle erinevaid tasemeid on kirjeldatud iisna detailselt,
dpitulemused on esitatud klassiti (iga aasta koha)*°.

LOKi emakeele ainekava'’® toob detailselt vilja erinevad emakeele alusoskused ja juhised
nende laste arengu toetamiseks, kelle jaoks on Oppimine keerulisem. Suuremat osa neist
materjalidest saaks edukalt kasutada iihise Oppekava nn baasoskuste vOi miinimumtaseme
saavutamise toetamiseks koigil lastel.

Siiski on ka teema, mille puhul tuleb arvestada lisaks eripedagoogika emakeeledidaktika
traditsioonidele ka teistes teadusharudes toimunud muutustega. LOK emakeele ainekava, aga
veelgi enam selle alusel koostatud dppevara (dpikud ja todvihikud) podravad suurt tihelepanu

dpilaste hailiku- ja nn foneemalaniiiisil’? oskuste arengule.

Tanapédeva digitehnoloogiad saavad Oppijatele appi tulla nii lugemisel kui digekirjas, neid
voimalusi vdiks just LOKi alusel dppivate laste emakeeledppes senisest enam kasutada, et
jouda baasoskuste juurest ka tekstiloome ja -mdistmise kdrgematele tasanditele.

Mbolema Oppekava emakeele ainekavas on taotletavad dpivéljundid ja Oppesisu esitatud kohati
teaduslikult aegunud pdhimdtetele tuginevate teooriate alusel’®. LOK alusel dppivate laste
emakeeletundides harjutatavate oskuste seas on mitmeid selliseid, mida saaks delegeerida ka
digitaalsetele abivahenditele ning nii seada ka HEV lastele pdnevamaid ja viljakutset
pakkuvamaid dppe-eesmérke, véidrtustada ka nende puhul loovust, eneseteostust, ettevotlikkust.

2002. aasta riikliku dppekava emakeele ainekavas Kirjeldati vaid lihikest ja pikka, ent mitte
tilipikka hailikut. Selle dppekava emakeele ainekavas lahtuti tinapdevasest arusaamast, et eesti
keele vilde on mitte hadlikusiisteemi, vaid prosoodiandhtus. Ka lihtsustatud dppekava samast
perioodist périnev téoversioon on selles aspektis kehtivatest dppe alusdokumentidest kohati
adekvaatsem. 2004. aasta LOK versioonis oli kirjas:

170 Pghikooli riiklikus dppekavas on dpitulemused alates 1996 a. versioonist olnud esitatud kolme-aastaste
vahemikena — kooliastmetena. Klassiti tdpsustusi on Opetajatele kiill pakutud REKK/ Innove tugimaterjalides, ent
need on olnud alati soovitusliku, mitte sédtestava iseloomuga.

71 LOKi ainekava tooversioon on koos kaaskirjaga on sellest aspektist veelgi parem, detailsem ja pdhjalikum
materjal.

172 Mis meie eripedagoogika emakeeledidaktika kontekstis viitab héilikute ,.kuju ja vdrvi“ leidmisele, st hiiliku
liigitamine selle alusel, kas tegemis on vokaali, suluta konsonandi voi klusiiliga ning mitmendas véltes konkreetne
hélik on. Vastavaid noopskeeme ja tiivikuid esineb LOK dppijatele koostatud emakeele dpikutes rohkelt ning
kuna tegemist on abstraktsete ideedega (mis LOK alusel dppivatele lastele keerulised on) piihendatakse neile
oppeprotsessis ka palju aega.

173 Haslikuvilte teooria, mille kohaselt kdigil eesti keele héilikutel on kolm vildet (Veske 1879) on korduvalt
umber litkkatud esmalt vilisriikide (Harms 1962, Tauli 1968) ja seejirel ka Eesti keeleteadlaste poolt (vt Hint 1973,
1998, Ehala 2003) ja juba palju aastaid on keeleteaduses valitsev arusaam eesti vélte prosoodilisest olemusest (vt
nt Prince 1980). Hariduses ja emakeeledidaktikas on Veske romantiline teooria siiski aastaid piisinud. 2002. aasta
ritkkliku Oppekava emakeele ainekavas loobuti sellest teooriast viimaks ka {iildhariduses. Ent lihtsustatud
Oppekavades jdi hadlikuvilte teooria domineerivaks ja 2010-11. aasta uuendustega kirjutati see (eeldatavasti
traditsioone austavate Opetajate poolt) uuesti sisse ka iildhariduskooli eesti keele ainekavadesse.



Toelised keeleteadmised kujunevad metakeeleliste oskuste baasil ning on vastava
praktilise harjutamise tulemus, mitte selle eeldus. (lk 9)

Samas on selles Oppekavas esindatud ka Veske rahvusromantiline kolme hiilikuvélte
kontseptsioon:

Foneemanaliiiis. Ulipika haaliku leidmine sdnas dpetaja utreeritud hadldamise
jargi, lihikese ja Ulipika haaliku eristamine (Opetaja) vordleva hdaaldamise alusel;
[Ghikese, pika ja Ulipika haaliku eristamine 1-2-silbilistes sdnades dpetaja abiga
koostegevuse ja matkimise tasandil; haadlikupikkuse markimine simbolitega
(noopidega). Haalikuriihmade praktiline eristamine varvuse kui simboli abil
(tabelis). SGnaskeemide valimine ja koostamine osatoimingute kaupa (sénade
ladumine noopidega), sdnade koostise vordlemine (materialiseeritult).
Haalik/taht seoste harjutamine (topelttaht = ks hddldussegment). (Ik 16)

Kehtivas LOK emakeele ainekavas domineerib jitkuvat sama lihenemine — hiilikupikkuse
juures mainitakse kiill ka konetakti véldet, ent sisuliselt viitavad nad siiski samadele noop- ja
tiivikskeemidele:

6.1.4.8. Lugemistehnika ja digekirjaoskuse arenemine on omavahel tihedalt
seotud. Mdlema oskuse jaoks on oluline automatiseerida esmalt haalikanal(ilsi
(haalikute olemasolu, haalikute jarg; kirjutamisel haalimine, lugemisel veerimine)
ja seejarel ka foneemanallilsi (haalikurihmade aratundmine, haalikupikkuse kui
kdonetakti valtele osutaja daratundmine lugemisel ja maaramine kirjutamisel
vordleva haaldamise alusel).

Ning ka PROKi eesti keele ainekavas on viiteid hailikuviltele, nt I kooliastme 15petaja
Kirjutamisel:

4) eristab lGhikesi, pikki ja Glipikki tais- ja suluta kaashaalikuid;

Modlema ainekava arendamisel on oluline kaasata eksperte, kes tunnevad tdnapdevaseid
seisukohti Eesti keele vilte olemuse kohta. See aitaks muuta Opet teaduspohisemaks ja
Opilastele ka joukohasemaks.

Matemaatika

Kui lihtsustatud dppekava matemaatika ainekava 2003-04. aastal muudeti, siis oli 1dhtekohaks
just LOK &ppijate areng. Niiteks jdid ainekavast vilja teemad, mis ei arvesta Opilaste
motoorseid vdimeid (niit. kolmnurga joonestamine sirkli abil) voi olid LOK-i jirgi dppiva lapse
igapdevaelus toimetuleku seisukohalt viheolulised (ndit kolmekohalise arvuga korrutamine ja
jagamine; tehted erinimeliste murdudega)®™.

174 LOK matemaatika ainekava kaaskiri, Meelika Maila/ Tartu Ulikooli haridusuuringute ja dppekava arenduse
keskus. http://www.curriculum.ut.ee
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2004. aasta LOK matemaatika ainekava sissejuhatuses on Kirjas:

Matemaatikadpetus aitab kaasa imbritseva tegelikkuse tunnetamisele ja
matemaatika tdhenduse mdistmisele iseseisva toimetulekuoskuse kujunemisel.
Seetdttu peab matemaatika dpetamine olema eelkdige praktilis-rakenduslik ning
aitama kujundada Opilasel selliseid teadmisi, oskusi ja toimimisviise, mis toetavad
igapdevaelu probleemide lahendamist: oskust anallilisida olukordi, eristada olulist
ebaolulisest, tugineda faktidele ning jduda arutluse teel digete jareldusteni,
oskust klassifitseerida, jarjestada ja vorrelda.

Selline  kirjeldus sobiks hésti  koigi Opilaste matemaatikapddevuse algtaseme
(miinimumtaseme) jaoks, sest praeguse ainekava maht ja abstraktsuse aste on ka paljude
tavadppekava alusel Oppivate Opilaste jaoks liiga suur, seda ka vdrreldes mitmede just
matemaatikas edukate riikide dppekavadegal™. Nii vdib juhtuda, et praktilis-rakendusliku
matemaatikapddevuse asemel, mis aitaks analiilisida olukordi ja jouda Oigete jdreldusteni
omandavad Oppijad, ka need, kel head Opitulemused, pigem suutlikkuse tunda éra teatud tiiiipi
iilesandeid ja neid lahendada, probleemi matemaatilist olemust siiski sligavamalt mdistmata.

Kirjeldus matemaatikadppe proportsioonidest oli ainekava tooversioonis samuti selline, mida
vOiks rakendada koigi dpilaste oppes:

Sotsiaalmatemaatika omandamine toimub elulahedaste probleemsituatsioonide
(tekstlilesannete) lahendamise oskuse kujundamise kaudu. Seega on vaja

planeerida umbes pool dppeajast tekstilesannete ja muude eluliste probleemide

praktilise lahendamise oskuse kujundamisele?’,

Kehtiva LOK matemaatika ainekava iildeesmirgid on muu hulgas, et dpilane:

1) saab aru matemaatika vajalikkusest oma elus ja tegevuses;
2) oskab suunamisel otsida matemaatikaalast teavet (sh Internetist);
3) omandab iseseisvaks t66ks ja koostooks vajalikud oskused ning hoiakud;
4) 6pib Umbritseva maailma esemeid ja nahtusi struktureerima (jarjestama,
vordlema, riihmitama, loendama, modtma);
5) omandab:
e naturaalarvude, harilike ja kiimnendmurdude praktilise téhenduse;
e kujutluse peamistest suurustest, suuruse moédtmise Uhikutest ja
nendevahelistest tdhtsamatest seostest;
e meetermdddustiku ja ajathikute slisteemi tahenduse ja oskuse neid
praktiliselt kasutada;
¢ |ihtsamate moéotmiste sooritamise vilumuse, oskuse kasutada
modteriistu (joonlaud, kaal, kell);
e oskuse sooritada kdiki nelja aritmeetilist tehet dpitud mitmekohaliste
naturaal- ja murdarvudega;
e oskuse lahendada liht- ja liittekstllesandeid;
e kujutluse geomeetrilistest kujunditest ja kehadest, nende tunnustest ja
omadustest;

175\t Jukk, Arak, Kokk, Jiirimée (2013). Pdhikooli matemaatika ainekavade vordlus: Eesti vorrelduna Bulgaaria,
Inglismaa, Ontario (Kanada), Singapuri ja Uus-Meremaaga
176 2004. aasta LOK matemaatika ainekava tddversioon, http://www.ut.ee/curriculum



Voorkeel

LOK alusel dppivatele dpilastele algab vodrkeele dpe viiendast klassist. Arvestades, et LOK
taotletav Opiviljund on, et viienda klassi lopetaja ,,loeb tuttavat dppeteksti ladusalt®, st voorast
teksti ei pruugi ta ka selles vanuses ladusalt lugeda, ndib keeledppe hiline algus olevat
pohjendatud. Ent seda vaid siis, kui Oppida keeli traditsioonilisel viisil — dpikute, tekstide,
dialoogide, sonade ja véljendite tdlkimise abil. Kommunikatiivse ja méngulise vodrkeeledppe
puhul vdiks ka LOK alusel dppivatel dpilastel olla kaaslastega sarnased digused — nad vdiksid
(vastavalt kooli voimalustele ja hoolekogu otsusele) esimese voorkeele dppega alustada juba I
kooliastmel (1. — 3. klassis).

Oppekorralduses on LOK &ppekava iildosas kirjas, et dpet vdib korraldada dppeainete kaupa,
rakendades ainete 16imimise pdhimdtteid. PROKi vastavas osas on kirjas lihtsalt ,,ainedpe*.
Ehkki PROKi iildosa tekstis on 1dimingust mitmel pool juttu, pole seda, et ainedppe kasutamisel
tuleks aineid tingimata omavahel 16imida, dppekorralduse juures eraldi vilja toodud, selles osas
on LOK tekst konkreetsem.

Teiste maade kogemused

Jargnevalt on késitletakse HEV laste kaasamist kolme Euroopa riigi haridussiisteemi néitel.
Riikide haridusiisteemide struktuuris ja ajaloolises taustas on mitmeid erinevusi, ent koiki
vaadeldud riike iithendab asjaolu, et HEV laste puhul ei rakendata eraldiseisvat dppekava, vaid
sama {ildist ritklikku dppekava.

Antud analiiiisi raames intervjueeriti kolme riigi (Soome, Leedu ja Sotimaa) dpetajaid, et
uurida, kuidas on olukord kaasava hariduse kavandamise ja korraldamisega ja Opilastega,
kellele tavadppekava veidi liiga keerukaks osutub. Kdigis neis riikides piiiitakse kdigi dppijate
puhul ldhtuda samades sihtidest, ning tagada nende maksimaalne areng erinevates
valdkondades, et saavutada voimalikult iseseisvaks ja tdisvédrtuslikuks eluks vajalik
miinimum.

Igast riigist intervjueeriti vahemalt viit Opetajat, kes oma t66s puutuvad kokku HEV lastega.

Jargnevalt on peamiselt dpetajate hinnangute, aga osalt ka muude allikate pohjal iga riigi kohta
vélja toodud jargnevad punktid:

e HEV madiratlemine;

e HEV laste haridus;

e Tendentsid kaasavas hariduses;
e HEYV laste dppekava,



e HEV laste oppe tagasisidestamine;
e Tugimaterjalid ja tugisiisteemid.

Soome

Soome Opetajad peavad viga oluliseks iga inimese, sh HEV 0pilaste inimvéairikust, suutlikkust
leida oma kohta elus ja elust rddmu tunda ning teiselt poolt kaaslaste avatud, sallivat ja toetavat
suhtumist igaiihe eriparadesse.

Naiteks rddkis iiks Soome klassidpetaja:

Meil on ikkagi juba aastaid see lihenemine, et koige olulisem, et opilane. Et
ta tunneks, et ta on samasuguste oigustega inimene, nagu iga teine, sama
vddrtuslik ja oluline. Kui oppija erivajadused, nditeks puue voi madalam
vaimne voimekus ei luba tal kaaslastega sammu pidada, siis tuleb talle
algusest peale leida tuge — oma kogemusest olen ndinud, et nii monigi
raskus on sobiva toega iiletatav, eriti varases eas. Ja kui nditeks
erispetsialisti toest ei piisa, tuleb leida teistsugust tuge — nt arvuti aitab
diisleksiaga lapsele teksti ette lugeda, diiskalkuuliaga laps kasutab
kalkulaatorit, kuid ta saab pohimotteliselt aru, millist tehet ja miks ta teeb.
Nii et takista spetsiifiline puue oppijal saavutamast oma vaimset
potentsiaali ja hiljem ka elus hdsti hakkama saamast — ta teab, et on teatud
abivahendid, mida ta vajab. Aga nii tema ise ega ka kaaslased ei arva, et ta
selle tottu kuidagi teistest halvem oleks — moni vajab prille, moni ratastooli,
moni ka lihtsate tehete jaoks kalkulaatorit. See on normaalne!

HEYV maiaratlemine

HEV maéiratlemisel ei véljendanud tikski Soome dpetajatest “kindlat” seisukohta — et siitmaalt
on normintellektiga Opilane ja siitmaalt on HEV. Vastupidi: Soome dpetajad tdid vastustes
vilja, et HEV maiératlemine keeruline ja seetottu on ka HEV laste haridusest rddkimine
keeruline:

Ma ei julge arvu oelda mones mottes ei meie koolis, ega ka kogu riigis, sest
ma isiklikult arvan, et kui avaldan diagnoositud laste hulga, siis see ei ava
tegelikult tegelikku pilti. Kogenud ja staazika pedagoogina néien kahjuks, et
laste hulk, kel ilmselgelt on moni erivajadus, kuid keda siiski pole
diagnoositud, kasvab ka aasta-aastalt.
Pigem viljendatakse arvamust, et iga inimene on eriline ja mones mottes ka erivajadustega —

viahemalt teatud eluetapil, teatud aspektides / valdkondades. Iseloomulik on iihe opetaja
vastus:



/... /Igal lapsel on erivajadused kui sona sonalt votta. Jah, igal lapsel pole
puuet, kui erivajadused on meil koikidel, ka koige helgematel peadel on
tegelikult erivajadus on anne realiseerida, oma potentsiaali piitida

Ma arvan, et Soomes on suurepdrased koolid, kus saavad rahuldatud
koikide laste erivajadused. Siin ei motle ma ainult erivajadustega lapsi, kes
on erinevad mones vaimses aspektis, fiitisilises aspektis, voi kasvoi neil on
kuulmise voi ndgemisehdire. Soome on viga arenenud stisteemiga, minule
see meeldib, kui osadele lapsevanematele ei meeldi, kuna neil on kohustus
kdia teatud spetsialistide juures ja tegeleda sellega, et lapses arendada
teatud voimeid, mis on millegipdrast kesiselt edenenud.

Kiisimusele, kuidas kindlaks miirata, et lapsel on erivajadused, vastasid Soome Opetajad, et
osadel lastel on juba varases eas pandud diagnoos, teiste puhul mérkavad klassidpetajad ja
ainete Opetajad, et lapsel on teistmoodi vajadused, millest voib tuleneda ka diagnoosimise
vajadus, ent mitte alati.

Kui tdiskasvanul, kes tegeleb lastega, tekib murelikke tihelepanekuid lapse
voimete voi kditumise kohta, siis suunatakse laps vanema nousolekul
psiihholoogi juurde ja/voi uuringutele neuroloogi voi psiihhiaatri juurde.
Testide tulemuste pohjal ja vajadusel suunatakse laps riihma, kus ta saab
piisavalt tuge.

Mitmed Opetajad rohutasid, et kooliajaks on HEV enamasti juba mérgatud ja miératletud, sest
Soome iihiskonnas podratakse neile teemadele tdhelepanu, need on teadvustatud nii
alushariduse pedagoogide kui vanemate poolt.

.. . enamasti on sellised lapsed vilja tulnud juba lasteaias ja viga varases
nooruses- nii saavad nad rohkem abi.

Soomes mdrgatakse erivajadusega last viiga varases nooruses. Kohe
poordutakse spetsialistide poole, sest moned vara ilmnenud korvalekalded
saab juba kooli alguseks dra siluda, kui oigel ajal sekkuda. Nditeks kui
lapsel ei ldhe konega soravalt, on meil koneterapeudid jne jne, juba
lasteaedade opetajad aitavad ise neid lapsi ning otsivad tuge viljastpoolt,
kui vajadust mdrkavad. Kui tegemist pole siigava puudega, siis voib
oigeaegne abi viikelapse eas sageli viia selleni, et koolis laps enam erilist
tuge ei vajagi voi vajab seda vaid minimaalselt.

HEV laste haridus

Soome hariduses on juba eelmise sajandi Iopust trend kaasavale haridusele. 1990. aastal toimus
seal reform®”’, mille tulemusena vihendati erikoolide osakaalu. Soome HEV lapsed dpivad itha

177 hitps://www.european-agency.org/country-information/finland/national-overview/special-needs-education-

within-the-education-system
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enam teistega koos, ent konkreetne kaasamine soltub erivajadusest. On lapsi, kes Opivad
tavaklassis, et on loodud ka eriklasse tavakooli sees.

Seega ei tihenda kaasava hariduse idee seda, et koik lapsed dpiksidki pidevalt koos. Kui HEV
laste kaasamine toimub, siis osaleb Oppeprotsessi juhendamises enamasti ka rohkem
Opetajaid/tugipersonali. Saime tdpsemaid andmeid kahest Soome omavalitsusest, milles iihes
on HEV laste arv pohikooli dpilaste koguarvust 7% ja teises 9% ning nendest lastest dpib
tavakoolis ja tavaklassis 11-15%, iilejadnud on siiski HEV klassides (vidikeklassid ja ka
individuaaldpe), ehkki on suund, et voimalusel korraldataks osa dppest tavaklassile ja HEV
klassi(de)le koos.

Meie koolis on kasutusel n.o. tiimitoo, mis tihendab seda, et erivajadusega
opilased (10 last) opivad koos tavaklassi opilastega (20-27 last). Klassis
tootavad siis korraga eriklassi opetaja ja tavaklassi opetaja - toopaarina.
Meie koolis on ka selliseid eriklasse, kus lapsed opivad suuremat osa
ainetest oma vdikeses riihmas, aga nditeks kunstiopetuses voi kdsitoos
osalevad tavaklassi tundides ja opivad koos tavaklassi lastega. Siis on

klassis ka alati abiopetaja.

Soomes on riiklikult kirjeldatud teenused, mida erivajadustega lapsed peavad saama ning nende
teenuste tagamine on kohalike omavalitsuste {ilesanne. Teenuste tagamiseks ressursside ja
voimaluste leidmisega tegeldakse siisteemselt. Ehkki kooli tasandil, samuti lasteaedades on
kohati puudus HEV spetsialistidest, on KOV tasandil need inimesed enamasti olemas. Nad
kiilastavad regulaarselt oma piirkonna koole ja lasteaedu ning nende iilesandeks ongi
haridusasutuste ndustamine, et tagada optimaalne tugi igale HEV lapsele.

Igale soome lapsele koostatakse lasteaias ka individuaalne dppekava/arengukava. See on iildine
dokument, mille struktuur erineb omavalitsuste 15ikes, ent iildiselt kirjeldatakse selles lapse
arengu hetketaset erinevates valdkondades, tuuakse vélja eesméirgid ning ka soovitused
lapsevanemale lapse arengu toetamiseks kodus (nt, et tuleks laenutada voi osta ja lugeda ette
eakohaseid raamatuid, osta virviraamatud ja vérvipliiatsid, teha temaga koos siiiia ja mdota
vajalikke aineid vms). Lapsega tegelevad tdiskasvanud jélgivad lapse arengut ja koguvad
toendeid arenguliste edusammude kohta. Kui dpetajatel oma professionaalsetele teadmistele ja
kogemustele tuginedes tekib tunne, et lapse areng jaab mingis aspektis maha voi ta vajaks tuge,
siis arutatakse sel teemal vanematega ning vajadusel ka erispetsialistidega ning leitakse lapsele
vajalik tugi.

Meie omavalitsuses jdlgitakse iga lapse arengut alates lasteaiast. Kuna See
pole kohustuslik, siis mone lapse puhul ka alates eelkoolist (6-aastased), ent
enamasti on vanemad siiski teadlikud sellest, et lasteaed on lapse arengule
kasuks ning viivad oma lapsed sinna. Eriti kui on tegemist natuke
teistmoodi arenguga lapsega.

Nii on lapsel kooli tulles kaasas juba iisna pohjalik arengumapp, kus kirjas,
mida ta mis vanuses omandas, millist tuge sai, millised tugimeetmed just

sellele lapsele sobivad. . . sest erivajadusi on ju viga erinevaid! Minu



klassis on nditeks laps, kes vajab visuaalset tuge asjade moistmisel —
praktilised ndited, pildid, videod, skeemid ja ta suudab ka ise ennast koige
paremini viljendada piltide abil. Teine vajab tood iiks-iihele ja temal kdib
tugiisik. On laps, kellel on raskusi kirjaoskusega, ta saab kasutada
digivahendeid nii lugemisel kui kirjutamisel ning ta oskab seda teha. Koik
need lapsed saavad oppida koos enda vanustega ja iildise oppekava alusel.
Ent neil on vaja pidevalt tuge.

Intervjueeritud Opetajad {iildiselt pooldavad kaasamist — see on nende arvates hea molemale
poolele, nii kaasatavale HEV lapsele kui ka tavalastele, kellel see aitab paremini tajuda tegeliku
maailma mitmekesisust, arendada empaatiat ja mdistmist. Kaasamine ei tihenda aga HEV laste
tavaklassi “viskamist”, oluline on tugisiisteemide olemasolu.

(HEYV) inimesi varakult iihiskonda integreerides harjuvad lapsed dra, et
sellised inimesed on ja neil on suurem potentsiaal hiljem ldbi liitia. Kuid
seda ei saa teha nii, et viskame erivajadustega lapsed lihtsalt klassiruumi
opetajate juurde, kes pole selleks ette valmistatud. Opetajad peavad olema
vdgagi teadlikud ja koolitatud — meie kool on viimastel aastatel ikka viiga
palju lisakoolitusi saanud selles vallas ja mitmed opetajad on end veel
eraldi kursustel tdiendanud. Lisaks peab olema véiga suur tugipersonal iga
erivajadusega lapse kohta, sest opetaja ei pea koikide niianssidega iiksi
tegelema

Samas tunnistati ka debattide olemasolu:

Suund on selline, et iiha enam piitiame selliseid lapsi tavakooli integreerida,
vajadusel moodustada viiksemaid riihmi, kuid ei saa salata, et eks sellegi
kiisimuse osas on suuri debatte ja pole selge, kuidas seda teha nii, et ka
tavalastel oleks innovaatiline, toetav ja inspireeriv opikeskkond.

Oluliseks peetakse igale lapsele optimaalse lahenduse leidmist:

Me piiiiame vaadata iga juhtumit eraldi ja seega voivad olla viga erinevad
vajadused ja parimad lahendused.

Tendentsid kaasavas hariduses

Kodik Soome dpetajad, kellega vestlesime, jagavad seisukohta, et HEV laste arv koolis suureneb.
Selle pohjusena toid dpetajad vilja mitmeid tendentse — meditsiini edusammud, mistdttu jadb
ellu lapsi, keda varem aidata ei onnestunud, globaliseerumine, mis toob klassi véga erineva
keele- ja kultuuritaustaga lapsed, mis aga enamasti ei tihenda HEVi Eesti LOK méttes. Siiski
nouab mitmekeelses keskkonnas kasvava lapse keelelise arengu eripidra markamine Opetajatelt
lisapddevust — teadmist normaalsest kakskeelsest (mitmekeelsest) arengust ja mérkidest, mille
puhul tuleks otsida lisaabi erispetsialistidelt. Oluline on pdorata tdhelepanu ka erineva keele- ja



kultuuritaustaga laste kaasamisele, sest kui seda ei tehta, voivad neist kujuneda HEV lapsed ka
Oppimise osas:

On tdiesti selge, et ilma ressurssideta tulemusi ei saavutata. Sama olukord
kehtib Soomes ka muukeelsete laste puhul: juhul kui nad ilma
lisaressurssideta tavaklassi inklusiivselt oppima saadetakse, ei lihe kaua
aega, kui osa nendest erivajadustega laste klassidesse suunatakse.

Huvitav on HEV laste ja diagnooside suhe.

Erivajadusega lapsi on kindlasti rohkem, kui nditeks paarkiimmend aastat
tagasi. Samas on teadvustatud diagnooside stigmatiseerivat moju — vdga
kergesti seda silti lapsele kiilge ei panda, pigem piiiitakse teda aidata ja
tunnustada tema erinevust, nimetamata teda samas nditeks opiraskusega
voi aktiivsus- ja tdhelepanuhdirega lapseks.

Meie koolis kasvab erivajadustega laste hulk aasta aastalt, kuid diagnoosi
saanud laste hulk on viiksem, siiski mdrkavad pedagoogid, aasta aastalt, et
tildpilt muutub.

Kui erivajadust méiératleda viga laialt, siis on see koigil lastel. Siiski, kui “reaalsete
erivajadustega” laste kaasamine aina suureneb, tuleb arvestada, et see ei tohiks takistada nt

mone teise lapse potentsiaali realiseeriist.

Olen seda usku, et koik lapsed on erivajadusega mones mottes ja muidugi
reaalsete (autori paksendus) erivajadustega laste arv kasvab aasta aastalt.
Uhtepidi on hea, et nad on integreeritud tavakoolidesse, kuid teistpidi
peavad pedagoogid oleme viiga tihelepanelikud, et tavalaste erivajadused
ei jddks kahe silma vahele, nt andekate vajadus saada keerukamaid
tilesandeid ja teistmoodi stimulatsiooni /. . . / ka andekus on erivajadus ja
kui tihiskonnas seda ei mdrgata, siis see anne voib lihtsalt kaduma minna ja
kellelegi pole vaja toota halli keskmist massi.

HEY laste 6ppekava

Soomes

on olemas iiks riiklik Oppekava, millega on kehtestatud pohihariduse standard

koikidele Opilastele. Oma plaan on olemas ka igal erivajadusega lapsel, aga need andmed on
salastatud. Selle kava teeb toogrupp, kes lapse arengut toetab — Opetajad, tugispetsialistid. See
kava vOib holmata vaid iiht konkreetset valdkonda, nt matemaatikat vo1 mitut voi kogu lapse

arengut.

Nende kavade tegemisel saab abi kohalikust omavalitsusest — neil on
olemas HEV tugispetsialistid, kes kdivad regulaarselt koolides. Meie
omavalitsuses on see kord kuus, vajadusel ka sagedamini. Nad aitavad neid
kavasid koostada ja kohendada, hindavad konkreetset last — analiiiisivad



tema tegevust tunnis, vaatlevad tema toid — ning selle pohjal valmib siis
kava jargnevaks perioodiks, enamasti moneks kuuks. Siis, jargmisel
kiilastusel, vaadatakse koos seda last opetavate tiiskasvanutega — opetaja,
tugispetsialist, voimalik, et ka eripedagoog voi logopeed (koneterapeut) voi
psiihholoog — iile, kas ja kuidas kava toimib ja kui sellest mingi osa ei toimi,
siis tehakse muudatused ja proovitakse teistmoodi.

Koolil on kohustus kohaliku omavalitsuse HEV spetsialistidega koostood
teha. Aga seda tehakse meeleldi. Need spetsialistid ei kdi opetajat ja kooli
kontrollimas, vaid nad kdivad aitamas. Ja kuna nad kdivad paljudes
koolides ja ndevad palju HEV lapsi, on neil juba ette vilja téotatud mitmeid
hdid kavasid, mida saab aluseks votta ja nad oskavad ka kirjeldada, mida
teistes koolides sarnases olukorras on ette voetud.

Aga lopliku kava teevad ikka selle lapse opetajad lihtudes just selle lapse
vajadustest ja arengust.

Soomes toimuvad mitu korda aastas arenguvestlused kdigi laste ja nende vanematega. HEV
lapse puhul on vestlejate ringi laiem, need toimuvad lapse, vanema(te), dpetaja, psithholoogi
voi terapeudi osavotul. Need vestlused on vihemalt kaks korda aastas, aga olenevalt lapsest,
tema vajadustest ja arenguperioodist, voivad need HEV laste puhul toimuda ka iga kuu vdi isegi
igal nédalal.

HEV lastel pole tavalastest erinevat dppekava, kuid neil on individuaalne haridusplaan. Viiteid
selle on ka alltoodud dokumendis: https://www.european-agency.org/country-
information/finland/national-overview/special-needs-education-within-the-education-system

Kaasamisel on siiski piirid, see oleneb konkreetsest erivajadusest:

Uldiselt siiski opivad koos, kuid on ka individuaalopet ja viiga erinevaid
lahendusi, sest tegelikult on olemas ka vdga tosised vaimsed korvalekalded-
lapsed, kes mingi valemiga ei suuda oppida tavalise oppekava alusel-
kasvoi Downi stindroomiga lapsed — neil on niivord erinev erivajadus, et
mina ei nde mingit motekust neid integreerida tavaklassidesse /. . . ./ Et
tegelikulz ei ole Soome visioonis ideaaliks ka kéike tihte patta panna, kuigi
see korvaltvaatajale voib nii tunduda.

Meie mottes LOK alusel dppivaid lapsi aga reeglina kaasatakse.

Kui nditeks lapsel on spetsiifiline lugemispuue, tal on raske kirjalikust
tekstist aru saada. . . siis soome keeles on juba viga head
konestintesaatorid, mis aitavad lapsel teksti ette lugeda ja kui tal suulise
teksti moistmisega probleeme pole, saab ta eakaaslastega sama oppekava
Jjdrgi oppida. Voi kui tal on arusaamisel abi vaja, siis saab seda pakkuda
opetaja voi abiopetaja/tugiisik . . . ning voimalik, et opilane ei vajagi liiga
palju erisusi, et riikliku oppekava miinimum omandada. Voi vihemalt
olulisem osa sellest.


https://www.european-agency.org/country-information/finland/national-overview/special-needs-education-within-the-education-system
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Peetakse tihtsaks ka seda, et dpilane saaks dppiga grupis koos samaealistega.

Kui lapsel on erivajadus, siis mdrgatakse seda enamasti juba lasteaias. Ja
opetajad leiavad voimaluse, kuidas last toetada nii, et ta saaks tulla koos
eakaaslastega esimesse klassi. Koolis on sama — kui opilane just haiguse
tottu voi muudel pohjustel viga palju ei puudu (nditeks pikad reisid), siis
otsime talle vajalikku tuge, et ta saaks koos eakaaslastega pohikooli
lopetada.

Kaasava hariduse puhul on Soome dpetajad viiga teadlikud KOIGI laste vajadustest, mitmes
intervjuus rohutati, et kaasamine ei tohi tulla nn tavalaste vajaduste arvelt:

Meie unistus on, et iga (autori réhutus) laps saab véimaluse hariduseks,
arenemiseks ja ideaalsed opitingimused. Arvestada tuleb nii puudega
lastega kui ka andekatega, ei saa olla selline kool kus puudega lapsi
eelistatakse ja diskrimineeritakse tavalapsi. Sageli kuuleme, kuidas
diskrimineeritakse just puudega lapsi, kuid tegelikult tuleb meeles pidada,
ka et vastupidi ei juhtuks. Meie Soomes ei taha toota keskmist taset,
tahaksime avada igas inimeses, indiviidis maksimaalse potentsiaali /. . ./
dokumentidest ja iildisest poliitikast voib jddda veidi eksitav mulje, nagu
oleks pohjus, miks nii palju erivajadustega lapsi on integreeritud tavakooli
milleski muus. Ei, me taha koolide taset alla viia ega teisi opilasi jdtta ilma
oma erivajaduste rahuldamisest - nagu andekus vms.

Selles materjalis kahjuks iihtki konkreetset ndidet plaanist vélja tuua ei onnestu — intervjueeritud
Opetajad ei olnud valmis neid jagama kahel pohjusel: vanemate ndusolekute poleks eetiline seda
teha ja sellist ndusolekut pole lihtne saada ja teiselt poolt — HEV lapsed on véga erinevad ja
seetOttu on ka need kavad viga erinevad.

Eks me planeerime opet igast konkreetsest juhtumist lihtuvalt, et see on
selline teema, kus ei saa vdlja toétada tihte head valemit,, mis koikidele
lastele sobib.

**k*

Loomulikult on meil struktuur, standardid jne, kui koik mis paberi peal kena
on ei pruugi toimida reaalses elus. Mina votan iga juhtumit vigagi
eraldiseisvana.

*kk
Ma pean uurima, kas on eetiline konkreetse opilase opiplaani materjale
jagada, peab lapsevanemate nousolek olema.

Kava (individuaalne Oppeplaan) on vaid iiks ja mitte peamine osa HEV laste kaasamise
tugimeetmetest. Opetajad rdhutasid, et kavandada saab ja tuleb tegevusi laiemalt, nt tervisega
seonduv tugi, sotsiaalne tugi perele ja plaan on eelkdige vajalik erinevate osapoolte tegevuse



kooskolastamiseks, sest tegelik kaasamine toimub just pere, lapse, kooli ja erispetsialistide
tihedas koostd0s.

Lastel voivad olla koolis ka tugiisikud soltuvalt, mis mure neil on- Soomes
saavad erivajadustega lapsed toepoolest viiga libimoeldult eritoetust ja on
ka tihe koostoo koolipere ja vanemate vahel. Soomes on viga suur hdsti
organiseeritud vorgustik, kus erinevatel spetsialistidel alates
sotsiaalpedagoogist, psiihholoogist, tugiisikust, abiopetajast on suur abi
igale lapsele. See on kiill kulukas, kuid teisiti ei ole voimalik lapsi tavakooli
integreerida.

HEY laste 6ppe tagasisidestamine

Uurisime Soome Gpetajatelt ka seda, kuidas nad haridusliku erivajadusega lapsi hindavad ja
tagasidestavad. Rohutati individuaalset, selle konkreetse 0ppija jaoks koostatud kavast
lahtuvat tagasisidestamist. Kuna kava valmib erinevate spetsialistide koostdds, on selles
seatud eesmirgid joukohased ja dppija saab kogeda eduelamust.

Kui oppekava on seatud nii, et see lapsele sobib, siis tulevad ka tulemused.
Ning tagasiside peamine eesmdrk on need tulemused ja areng oppijale
endale ja ta vanemale néhtavaks teha — et tekiks arusaam: ka mina suudan!
Ka mina oskan! Ja enesekindlus ja motivatsioon ka keerukamate
tilesannetega tegutseda, neid lahendada proovida. Keerukas on siin
muidugi suhteline moiste — kelle jaoks on keerukas kahe tehtega
liittmisiilesanne ja kelle jaoks tavalise toiduretsepti lugemine. Voi siis jdlle
mitme-zehtelise matemaatikaiilesande koostamine ja retsepti kohandamine
nii, et koik kogused oleksid 2,5 kordsed.

Teiselt poolt on tagasiside kogumine oluline dppijaga tegelevate tdiskasvanute jaoks. Kohaliku
omavalitsuse HEV spetsialisti regulaarsed kiilastused tagavad , kriitilise sobra* kdrvaltpilgu ja
nduanded, sest ka tema hindab Oppija arengut ning edusamme ning pakub sellest ldhtuvalt
Opilasega otseselt tegelevatele tdiskasvanutele ndu just selle lapse oppe kavandamiseks ja
kavade kohandamiseks.

Opilasele ja vanemale antava tagasiside vormidest eelistatakse kirjeldavat tagasisidet, vestlust,
numbrilisi hindeid kasutatakse minimaalselt voi lildse mitte.

HEYV opilasi hindame ja tagasisidestame nagu iga teist opilast. Soomes pole
numbrilist tagasisidet pikka aega piisavaks peetud, piitiame koikide
opilastega vestelda, ka nende vanematega, anda kirjalikku tagasisidet.

Tegelikult ei saagi kiisida, kui sageli - vastus on et tagasisdestame pidevalt,
see on protsess. Jah, toimuvad kiill arenguvestlused, kuhu on kaasataud
erinevad spetsialistid pstiihholoogid jne /. . . ./ kuid tegelikkus on see lapsed
peavad kogu aeg saama tagasiside, kuidas neil liheb!



**k*

Just HEV laste puhul ilmnevad eriti numbrilise hindamise puudused. Kui
oppija tdidab talle seatud oppe-eesmdrgid tdielikult, on ta vidrt
maksimumhinnet. Samas — kui ta tegutseb paar aastat madalamal tasemel
kui tilejcicinud klass ja saab niitid oma hinde. . . siis mida see nditab talle voi
teistele? Minu jaoks on kaasav haridus saanud iiheks pohjuseks, miks
pooldan oppe-eesmdrkidest ldhtuvat individuaalset tagasisidet koigi laste
puhul.

*k*

Viga oluline tagasiside puhul on meil vestlemine, lapsevanematele pakume
sageli kirjalikku detailist tagasiside, kui ka vestleme otse vanematega,
monel juhul kasutame ka hindeid, kuid fookuses on info jagamine ja
tagasiside andmine kuidas asi edeneb voi ei edene.

Tugimaterjalid ja tugisiisteemid

Soomes peetakse HEV laste puhul viga oluliseks t66d peredega. Peredele on abiks mitmeid
erinevaid materjale, Uliheks konkreetses piirkonnas kasutatakse nditeks Iiri mudelit
http://www.jaatinen.info/files/Ensitieto_suomennos_Irlanti.pdf

Viga tahtsaks peetakse terviklikku, holistlikku ldhenemist lapsele.

Kui lapsel on diagnoos, siis on Soomes palju toetavaid programme ja
plaane soltuvalt, mis abi ja toetust iiks voi teine perekond vajab, sest ei
toetada ainult last- vaid ikkagi kogu perekonda!

Viga oluliseks peetakse terviklikke tugisiisteeme, mitmed Opetajad rohutasid, et kaasav haridus
on voimalik vaid siis, kui need siisteemid toimivad ning nendesse on suunatud ka piisavalt
ressursse.

Toetuse saamise osas on Soome ja iildse Pohjamaad minu arvates tihed
eesrindlikumad, tuge saavad opilased nii kooli seest, kui ka vdljastpoolt.
Meie omavalitsuses on viga head HEV spetsialistid ja see on oluline, sest
koolides alati HEV spetsialiste ei jdtkus ja lapsi toetavad ka nditeks
klassiopetaja voi lasteaiadpetaja voi ka hoidja voi sotsiaaltéotaja
haridusega inimesed. Aga kohalik HEV spetsialist kdib neid iga kuu
Noustamas ja aitab plaane teha. Toetusvorgustikuta pole erivajadustega
laste integreerimine mitte ainult realistlik, vaid see viiks taseme alla kogu
klassiruumis, et tegelikult pole vaja koige uuega hurraaga kaasa minna
vaid ikkagi libi tunnetada, mis konkreetsesse kooli sobib, kui suur on
eelarve, kui palju tugispetsialiste saab kooli integreerida, kui koormus jédb


http://www.jaatinen.info/files/Ensitieto_suomennos_Irlanti.pdf

ainult opetaja kanda, siis voivad olla parem lahendus juba eriklassid voi
erikoolid.

*k*

Juba varajasest noorusest on olemas tugisiisteem lastele ja peredele, kus
sekkuvad erinevad spetsialistid ja teevad t6od kas siis individuaalselt voi
siis terve perekonnaga. Meie jaoks pole erievajadusega laps ainult iiks laps,
160 kdib siiski perekonnaga. Sest ka lapsevanemad vajavad koolitamist ja
teadmisi, kuidas sellise lapsega hakkama saada. Sellest ei piisa, et teeme
mone vahva programmi lapsele, voi turgutame, kiirendame tema arengut
teatud aspektidest- ilma pere toetuseta on see siiski viheefektiivne.
Sellepdirast antakse juba lasteaia vanusest alates erivajadustega lapse
vanematele nou, mida ja kuidas lapsega teha. Kui vaja, siis tuleb
erispetsialist koju voi ldheb vanem spetsialisti juurde. Sest nii saab vanem
teha seda, mis tema lapsele parim on. Vanemad on enamasti viga
huvitatud, kuid tiksikutel juhtudel nad ka eitavad erivajadust. Siis tuleb neid
veenda ja veenda. . . ja kui see ei aita, siis peab sekkuma lastekaitse, sest
peamine on toetada ikkagi lapse arengut.

Sotimaa

Sarnaselt Soomega rohutavad ka Sotimaa dpetajad kaasava hariduse kontekstis just iga inimese
olulisust, talle voimalikult inimvéérika elu pakkumist ja potentsiaali voimalikult tdielikku
realiseerimist ning samas kaaslastes empaatia kujunemise toetamist ning kogemust elada ja
Oppida tihiskonnas, milles erinevused on elu loomulikuks osaks.

Meie uus oppekava on selline, et iga inimene voiks selle toel saada
voimalikult tdiuslikuks — Curriculum for Excellence. See oppekava sonastab
otseselt, et tdiuslikkus pole koigile iihene — et erinevad inimesed edenevad
erinevates valdkondades erineva tempoga. Kuid tihtis on areng ning sobiva
toe ja tempo leidmine. Uhiskond on kirev ja sellises tihiskonnas elamiseks
on hea, kui kirev on ka klassiruum. Kui piitiame norgemad, madalama
kaasastindinud voimekusega oppijad sealt vilja jitta, siis ei taga see, et
oppijad on niiiid tihtlase tasemega — ikkagi on neid, kes on kiiremad ja neid
kes on aeglasemad. Selleks, et neil aeglasematel oleks adekvaatne positiivne
enesehinnang, on hea, kui klassis on opilasi, kes on neist palju aeglasemad
ja kes vajavad hoopis nende tuge. Samas on absoluutselt igas HEV opilases
moni tugev kiilg — kas moni anne voi isikuomadus voi pdikeseline isiksus. Ja
kui opetajad seda siiralt vddrtustavad ning opitulemuste pdrast ei toimu
voistlemist, vaid koostoo, siis hakkavad kaaslased seda ka peagi
vddrtustama. Ja opivadki elama maailmas, kus igaiiks on erinev, aga samas
ka eriline ja vidrtuslik.

*k*k



Minule on viga oluline, et erivajadustega lapsi koheldakse vordsena, nad
vddrivad siiski koiki hiivesid ja oluline on, et neid ei diskrimineerita.

*k*

Abistamise ja empaatia kogemus on see, mis on minu jaoks kaasava
hariduse juures peamine. Ja teiselt poolt kogemus: olen iiks inimestest.
Inimene on siiski kollektiivne olend, ka erivajadusega laps on seda. Ta
tahab tunda, et on tdisvddrtuslik grupi liige, et ta saab koos teistega oppida
ja tegutseda, et ta areneb ja ldheb edasi.

Isegi kui tal on moni viga raske haigus, mis takistab oppimist ja toob kaasa
hoopis taandarengu, siis on tal vaja seda tunnet: ma olen inimene. Inimene
inimeste seas!

HEYV maéaratlemine

Oluliseks peetakse vdimalikult varast mérkamist, mis voimaldab ka varast sekkumist. Lapse
HEV mirkajaks on Opetajate sonul esmalt vanemad ise, eriti juhul, kui neil on peres veel
teisigi lapsi (v0i kogemusi nt sugulaste lastega), arstid, alushariduse pedagoogid, kes lapsega
varases eas kokku puutuvad.

Eks erivajaduste osas on abiks professionaalid, ega lapsevanemad ise
diagnoose ei pane, siiski arstid voi professionaalid otsustavad, aga eks
lapsevanemad ise ka mdrkavad, et neil on teistsugune laps, eriti juhul kui
peres on mitu last. Lisaks voib ilmneda kergem erivajadus ka kooltoo
kdigus, mil erinevad opetajad koos mdrkavad lapses teatud jooni ja
kditumismustrite kordumisi.

**k*k

Kooliks on suuremad erivajadused enamasti juba teada ning nendega on ka
tegeldud. Meie haridus, sealhulgas kaasav haridus, toetub tinapdeva
teaduse arusaamadele lapse arengust. See on riiklik poliitika ja riik suunab
sellesse ka ressursse. Varased aastad on siin mddrava tihtsusega — oige
toetus 1 — 3-aastasele voib kaasa tuua selle, et kooli minnes saab see laps
edukalt hakkama tavaklassis, vajamata erituge voi vajades seda vaid
minimaalsel mddral. See ole mitte romantiliselt humanistlik, vaid viga
ratsionaalne lihenemine — hilisem sekkumine pole sama tohus ning see on
ka kordades kallim.

*k*
Koik oleneb sellest, kuidas me hariduslikku erivajadust defineerime. On

selliseid erivajadusi, mis ilmenvad juba varakult ja ka selliseid, mis
ilmnevad alles koolis. Viimaste puhul on mdrkajaks sageli opetaja ning on



eesmdrgiks, et iga opetaja oskaks neid vajadusi mdrgata. Selleks on
viimasel aastakiimnel tdiendkoolitusse palju ressursse suunatud ja viga
paljud opetajad on ennast neil teemade ka tdiendanud.

*k*

Erivajaduste varane mdrkamine on meie jaoks viiga tihtis. Aga see ei ole
alati lintne — eriti vdikeste laste puhul. Monikord nad pole motiveeritud
tegutsema voi vestlema voi vastama. . . mis voib viidata probleemidele
antud valdkonnas, aga ka lihtsalt sellele, et nad on vdiksed ja hetkel ei taha.
See tihendab, et vdiikeste laste opetajad peavad olema tihelepanelikud ja
jarjekindlad laste arengu igapdevasel jdlgimisel ja kui vaja, siis kutsuma ka
spetsialistid appi.

Kaasavast haridusest rdadkides olid moned intervjueeritud Opetajad véga ettevaatlikud terminite
kasutamisel, sest nad teadvustasid nende terminite sildistavat moju. Intervjuudest selgus, et
Sotimaa hariduse suunajad ja Opetajad on palju arutlenud teemal, kuidas oleks vdimalik
Opiraskustega Opilasi aidata nii, et neid ei peaks samas ,,sildistamata®, sest selline silt vdib
hakata méidrama nii Opetajate, vanemate kui dppijate enda suhtumisi, ootuseid, motivatsiooni.

Iga nimetus, mida HEV lastele paneme, kipub aja jooksul sildiks muutuma.
Opiraskus (1earning difficulty) ei ole meie koolis enam populaarne. Pigem
rddgitakse teistmoodi oppijatest (differences in learning) — st et neil voib
minna millegi omandamiseks rohkem aega, nad vajavad nt rohkem
praktilisi nditeid voi oma kéega libi tegemist voi kordamist voi visuaalseid
voi verbaalseid abivahendeid. Need vajadused ongi erinevad. Ja see pole
tegelikult ainult sonade asendamine — et jutt oleks poliitiliselt korrektne.
Nende sonade taga on ikkagi ideed. Kui meie opetajad vaatavad iga oppijat
kui erinevat oppijat, piiiides koos oppija ja tema vanemate ja vajadusel
tugispetsialistidega leida neid variante, mis just sellele oppijale sobivad —
siis me tegelikult leiamegi tihti, et see pole opirakus! Et endale sobival viisil
ja omale sobivas tempos suudab see opilane tegelikult uusi oskuseid ja
teadmisi omandada. Ja sageli omandab ta need viga hdsti — piisivalt ja
stisteemselt, oskab neid rakendada ja analoogsesse situatsiooni iile kanda.
St see erinev oppimine voib olla viga kvaliteetne.

HEV laste haridus

HEV lapsi piiiitakse vdimalikult palju tavakooli kaasatal’®. Ehkki trend on sarnaselt teiste
vaadeldud maadega just kaasav haridus, on Sotimaal vilja kujunenud samas koolide vorgustik,
kes on spetsialiseerunud just HEV lastele. Nad ei nimeta neid erikoolideks, ent dpetajad
tunnistavad, et kui lapse vajadused on teiste omadest oluliselt erinevad, siis v3ib nende
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Opetamine eraldi, vdiksemates gruppides ja individuaalselt ning tugispetsialistide osalusel olla
tohusam.

Meil on kaasav haridus. Ent piirkonniti on siiski vilja kujunenud koolid, kus
pakutakse rohkem erituge. Keerukama liitpuudega lapse vanemad toovad
oma lapsed enamasti just neisse koolidesse voi soovitatakse neil lapsed
sellistesse koolidesse tuua, sest seal saab laps koige paremini abi, areneb
turvaliselt ja voib oppida palju sellist, millest vanemad ehk unistadagi ei
osanud.

Neis erilistes koolides on enamasti koos nii HEV kui tavaklassid ja
voimalikult palju tegutsetakse koos — see on kasuks koigile opilastele ning
on vanemaid, kes tahavad oma lapsed just neisse koolidesse panna, sest
tihelt poolt opivad nad nii sallivust ja empaatiat, aga mis olulisem — meil on
véiga head opetajad, kes oskavad iga lapse eripdraga arvestada ja temast
parima vdlja tuua.

Nende koolide HEV klassides dppijateks on siiski pigem meie mdistes toimetuleku dppekava
lapsed, meie LOK lapsed dpivad enamasti tavakoolis.

Kui lapse vajadused erinevad teiste omadest vaid mingil mddral — nditeks
vajab ta rohkem tuge ja pikemat aega, ent suudab [opuks jouda samade
ritklikus oppekavas seatud opiviljunditeni — siis on nende laste koht ikka
tavakoolis.

Me arvestame nii aeglasemate kui ka kiirematega, lopuks pole ju oluline
teadmiste-oskuste omandamise tempo, vaid kvaliteet. Ja kvaliteet pikemas
perspektiivis, mitte hetkes — aeglasemad oppijad on tihti viga piisivad
omandajad.

Tendentsid kaasavas hariduses

Sotimaa riiklik dppekava Curriculum for Excellence on iihiselt kehtiv kdigile lastele. Oppekava
tekst arvestab asjaoluga, et lapsed arenevad erinevas tempos ja jouavad erinevas vanuses
dppekavas seatud dpiviljunditenil’®,

Viljend: hariduslik erivajadus tihendab minu jaoks, et oppijal on vaja
oppekava eesmdrkide saavutamiseks mingeid lisaressursse — tugi, lisaaeg,
teistsugused materjalid.

Suur osa opilastest vajavad mingis valdkonnas mingil ajaperioodil
lisaressursse. See eriabi vajamine ei muuda neid aga kohe erivajadustega
lasteks — erivajadustega laste all peame silmas pigem ikkagi selliseid lapsi,
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kes vajavad kas mingis voi mitmes valdkonnas sellist abi pidevalt ja ilma
selleta nad toime ei tuleks.

Trendiks hariduses iileiildse on dppija teadlikkuse ja omavastutuse suurendamine — et dppija
votaks iiha enam vastutust enda Oppe eesmérgistamise, kavandamise ja ka tagasisidestamise
eest. See trend laieneb ka haridusliku erivajadusega Oppijatele — probleemi médratlemise oskus
ning suutlikkus ja harjumus selle lahendamiseks erinevaid asjakohaseid alternatiive leida on
oluliseks hariduslikuks eesmirgiks.

Meil on hariduses tildisem suund, et oppija enesekohaseid oskuseid
arendada — et nad tunneksid ennast oppijana, oma tugevusi ja norkuseid,
teaksid, millal, kust ja kuidas vajadusel abi leida. See suund on eriti oluline
just haridusliku erivajadusega laste puhul — et nad usuksid endasse ja
oleksid positiivse minapildiga ning samas voimalikult objektiivselt
hindaksid oma olukorda oppimises, teaksid, kust ja kuidas saada abi.
Lihtsam on see nditeks spetsiifiliste lugemis- ja digekirjaprobleemide puhul
— oppija saab siisteemselt harjutada oskust otsida abi digiseadmetelt,
kaaslastelt, kasutama visuaalseid votmeid (fotod, joonised, skeemid jne),
konteksti, taustteadmisi teemast, samuti matemaatikaprobleemide puhul.
Kuid ka nditeks kditumisprobleemidega lastele saab edukalt opetada
erinevaid toimetuleku strateegiad, et nad opiksid nditeks oma tihelepanu ja
emotsioone paremini kontrollima ja konfliktolukordi sotsiaalselt
aktsepteeritaval viisil lahendama.

Intervjueeritud Opetajad tdid kaasava hariduse kontekstis tendentsina vilja ka selle, et nn
tavalaste vanemate hulgas suureneb nende hulk, kes teadlikult valivad oma lapse jaoks kooli,
mis on véga kaasav — kus koos Opivad viga erinevate viimete ja erivajadustega lapsed.

Kui veel monikiimmend aastat tagasi oli palju vanemaid, kes kohklesid — et
kas on ikka moistlik, et klassis on koos nii viga voimekad kui ka nt mooduka
voi ka stigava puudega lapsed — et kas see dkki ei takista voi aeglusta
voimekamate arengut — Siis niitid tulevad paljud piirkonna vanemad, kel on
just mones valdkonnas voi iiletildiselt voimekas laps, temaga meie kooli.
Neile meeldib meie kooli toetav ja sobralik ohkkond ning see, et me ldhtume
oppe kavandamisel, protsessil ja ka tagasisidestamisel toesti igast lapsest —
meil on palju tugipersonali ning nad on oma ala asjatundjad. Ja nad
oskavad nou anda nii nende laste voimete edasiarendamiseks, kes on
kaaslastest mitu aastat maas, kui ka neile, kes on kaaslastest mitu aastat
ees. Nii tunnevad nii vanem kui ka laps ise, et kool on toesti tore ja
turvaline koht, kus neist hoolitakse — kus hoolitakse igaiihest sellisena, nagu
ta on ja pakutakse talle just tema jaoks ponevaid arenguviljakutseid.

Tekkib selline tiksteise toetamise ja iiksteise eripdradega arvestamise, mitte
voistlemise ohkkond. Ja lapsed toesti siiralt mdrkavad tiksteise tugevusi,
nditeks tiks alakonega laps on viga osav joonistamises, tal on oma stiil —
huvitav joon ja vdga rohkelt detaile. Ning oli viga vahva, kuidas



klassikaaslased teda tunnustasid ja rddkisid, mida tema joonistustest
eeskujuks saaks votta.

HEYV laste oppekava

Sotimaal on olemas iiks riiklik iildhariduse dppekava, mison chitatud iiles astmetena. Viimane
neist jaib kohustuslikust {ildharidusest juba osalt vilja. Oppekava astmeteks on:

e alusharidus (pre-school, ope alga tavaliselt 4-aastaselt)

e P1-P7 (pohiharidus)

e vanem aste (senior phase) S1 — S3 (on Opilasi, kelle jaoks see mdnes voi ka mitmes
valdkonnas sisaldab juba tasemeid S4 - S5). Senior phase vastab meie pohikooli 15pule
ja giimnaasiumile (15-18 aastased dpilased).

First

.
Second
G e

Joonis 1 Sotimaa haridusastmed

Nii dppekava tekstis kui ka tugimaterjalides rohutatakse, et need astmed pole seotud mitte lapse
vanuse, vaid arengutasemega. Sotimaa dppekavade arendajad ja Spetajad teadvustavad, et iga
laps areneb erinevates valdkondades erinevalt ning jouab ka erinevatele astmetele oma tempos.
Oppe kavandamisel arvestatakse sellega, erivajadustega lapsed vdivad neid libida oluliselt
aeglasemalt (lapsed, kes on defineeritud kui dppijad, kes vajavad lisatuge additional support
need) vdi kiiremini (vdimekad/andekad/erivdimetega®®®). Nii lisatuge vajavad kui eriti

180 Sotimaa haridusdiskussioonides otsitakse kdige sobivamat terminit. Mdne(de) Opilas(t)e voimekamaks
tunnistamine viitaks justkui sellele, et teised pole vdimekad/ on vdhevdimekad. Andekus pole iseenesest halb
“silt”, ent taas — teised vdivad end tunda andetuna ja anne ei realiseceru sellega t66d tegemata. Sedalaadi
diskussioonide olemasolu niitab, et piiiitakse t3esti arvestada koigi Oppijate tundeid ja viltida kellegi asjatut
sildistamist, piitides samas pakkuda kdigile voimetekohast haridust ja potentsiaali realiseerimist.



voimekad Oppijad voivad korgemal voi madalamal astmel dppida olenevalt konkreetse dppija
eripérast kas iihes voi mitmes oppekava valdkonnas.

Tavakoolis Opivad koik lapsed selle jargi, ent nad ei pruugi seda teha samal moel ja korraga.

Meie koolis on enamasti nii, et HEV lapsed opivad koos teistega, kuid
samas on ka eriopetajad, kes teevad lastele eraldi tunde. Nditeks kui algab
keeletund, voib tulla eriopetaja ja need lapsed endaga kaasa viia teise, neile
sobivama tasemega keeletundi. Piitiame koiki opilasi vordselt kohelda ja
mitte kedagi diskrimineerida, ka tavadpilasi mitte, kes samuti peavad saama
oma tdie tihelepanu ja toetava opikeskkonna ja opitingimused.

**k*

Meil on kaasavas hariduses koigile samad eesmdirgid. Aga neid ei pea
saavutama samal ajal ja samal mddral. Uhe klassi opilased tegutsevad
enamasti koos, kuid neil voivad olla erineva raskusastmega iilesanded voi
nad voivad saada samade iilesannete teostamiseks erinevat tuge. Mitmetes
koolide on tavaks ka see, et lapsed opivad enamuse aineid koos, ent
matemaatika ja emakeeletunnis on erivajadusega opilased viikegrupis,
monikord mitmes erinevad vdikegrupis, ja saavad tegutseda rahulikumalt
ning suurema toetusega — nendega voib tegelda spetsiaalne tugiopetaja
(learning support teacher) voi logopeed véi koneterapeut voi moni muu
tugispetsialist. Voib ka olla, et need lisategevused on enne voi pdrast
tavaopet voi valikainete ja rikastavate tegevuste (enriching activities) ajal —
selleks, et nad koigi koige olulisemate opiviljunditega kenasti hakkama
saaksid ja end neis enesekindlalt tunneksid.

Kuna Oppekava Opiviljundid on soOnastatud iisna iildiselt ja humanistlikult ning Oppija
seisukohalt, siis arvavad intervjueeritud Opetajad, et need on véiksema haridusliku
erivajadusega (meie mdistes siis LOK lastele) kiittesaadavad, kui neile pakkuda sobivat tuge.

Opetaja otsustab, vajadusel koos tugimeeskonnaga, kuidas konkreetse lapse
oppimist kavandada ja ldbi viia. Voimalikult palju on koos
klassikaaslastega oppimist, aga vajadusel tehakse viikesed grupid ja
toetatakse opilasi ka individuaalselt, et nad taotletavatest viljunditest
vihemalt koige olulisema, eluks hddavajaliku osa omandaksid.

Kui HEV on suurem, siis on ka dppe eesmérgid erinevamad, siiski peetakse oluliseks iihisosa
leidmist ka kavandamist:

Mone HEV lapse oppe eesmdrgid klassikaaslaste omadest tisna palju
erineda. Aga katsume tegevust kavandada nii, et teema voi projekt on ikkagi
sama — et need lapsed saavad sellesse omal kombel panustada ja nii just
oma oppekava eesmdirke tiita. Opilane tegutseb madalama taseme (level)
oppe eesmdrkidega kui kaaslased, ent kdib ikkagi samas klassis, koos
omavanuste sopradega.



Oppekava dpiviljundid on esitatud koodide siisteemina. See teeb nende jérgimise erinevate
ainete Oppes kergemaks. See on tdhtis just kaasava hariduse kontekstis, kus opilased voivad
erinevas vanuses saavutada erinevaid viljundeid.Néaiteks kood MNU 0-11a tdhendab:

MNU 0 11 A

See kolmetédheline naitab astet, antud naitab, mitmes Viimane taht naitab, mitmes
kood viitab juhul O viitab, et valjund see o0sa valjundist vaatluse all on.
matemaatika-oskusele/ tegemis on varase numbrioskuse Enamus valjundeid on
numbrioskusele astmega  (early tabelison (ndites (Uheosalised (a), kuid on ka
(numeracy) level) siis 11-s). kahe- ja kolmeosalisi (b ja c).

Need viited aitavad kaasa HEV laste oppe kavandamisele, sest nditeks toodud ,,early level*
kood voib mdne HEV lapse puhul olla ka pdhikooli dppeeesmirk. Siisteem toetab ka 16imingut,
riiklikus Oppekavas on iga valdkonna vastavates tabelites esitatud ka teiste valdkondade
16imuvaid véljundeid. Konkreetne kood aitab leida nende asukohta vastava valdkonna
originaaltabelis.

HEYV laste 6ppe tagasisidestamine

Sotimaa dpetajad peavad viga oluliseks, et hariduslikke otsuseid tuleks teha tdenduspdhiselt,
lahtuvalt iga konkreetse lapse arengu hindamisest. Sellest, kas ja kuidas laps liigub seatud dppe-
eesmdrkide poole, saavad Opetaja, laps ja vanem infot kasutades spetsiaalse veebikeskkonna:
National Assessment Resource materjale. Selles keskkonnas leidub koikide Gppeainete
materjale 1ibi erinevate kooliastmete. Kuna veebikeskkonna on kittesaadav vaid Sotimaa
Opetajatele, ei saa neid materjale kahjuks l&hemalt analiiiisida vdi tutvustada.

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/

HEV laste tuuakse vélja asjaolu, et nende hindamine ja tagasisidestamine tdhendab rohket
kaasamist ja suhtlemist, seega ka lisakoormust dpetajale.

Sotimaal viirtustatakse kaasavat haridust — kui dppija erivajadus on selline, mis lubab tal
tavakoolis koos eakaaslastega dppida, siis seda enamasti ka tehakse. Kui Eestis voib sedalaadi
ideele vastu rddkida arusaam, et sellised Oppijad vOiksid klassi/ kooli taseme riiklikes
tasemetoodes voi eksamites alla viia, siis Sotimaal on siisteem, mis selle ohu vilistab. Riiklikud
testid on kiill kasutusel, ent mitte konkreetsete koolide voi Opilaste, vaid iildtaseme analiitisiks
ja hindamiseks. Valimisse kuuluvad juhuslikud opilased (vaid moned lapsed klassist).


http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/supportmaterials/nar/

Kasutame ka HEV laste arengu hindamisel samu teste — matemaatika,
kirjaoskus. Aga neid skooritakse erinevalt — riiklik siisteem vaatab iildtaset,
aga koolis vaatame me ikka arengut — et mida see laps endaga vorreldes on
Jjuurde oppinud ja milliste valdkondadega peaks lisatood tegema voi talle
lisatuge leidma.

Riiklikku dppekava ja selle alusel toimuvat vilishindamist tutvustaval veebilehekiiljel!® on
eraldi vilja toodud ka see, et valimisse sattumise voimalus on koigil tavaklassis dppivatel lastel,
sh lastel kel on hariduslikud erivajadused. Veebilehel rohutatakse, et kui HEV laps satub nende
hulka, kes on testi nimekirjas, siis tuleks lapsel test ka sooritada. Argumendiks ongi, et nii
saavad testi koostajad objektiivsema iilevaate kogu riigi kohta selles osas, milliste
saavutustasemeteni Opilased jouavad ning milline on variatiivsus. See omakorda on oluliseks
infoks oppekava Curriculum for Excellence rakendumise kohta.

Tugimaterjalid ja tugisiisteemid

Sotimaa &petajad, keda intervjueeriti, tdid positiivse poolena vilja selle, et neil on igas
piirkonnas vilja kujunenud koolide vorgustik, kes on kaasava hariduse vallas paddevad ning
oskavad ndustada ka teisi. Ehkki kaasava hariduse idee on oluline kogu Sotimaa
haridussiisteemis, on teatud piirkonnas siiski teatud koolid, kel padevust ja kogemust laiema
HEYV spektriga laste kaasamiseks (ka raske ja stigava puudega lapsed, liitpuudega lapsed) — neil
on olemas ruumid ja personal viikeklasside ja individuaaldppe organiseerimiseks ning
hulgaliselt tugimaterjale, mille hulgast spetsialistid (konsulteerides vanemaga ja arvestades ka
lapse arvamusi ja eripdra) valivad vélja need, mis konkreetse lapse jaoks kodige arendavamad
on.

Meil on oma veebimaterjalid, aga need on kdttesaadavad parooliga
Sotimaa épetajatele. Seal on erinevate valdkondade téid ja tegevuse
kirjeldusi erinevas vanuses laste kohta. Ning ka selliseid juhtumikirjeldusi,
et kui nt 10-aastane laps voi ka 15-aastane laps selgitab mingit ndihtust,
kasutades sonavara ja seoseid, mis muidu omased 4 — 5-aastasele lapsele,
et mida temaga siis edasi teha. Sest ehkki arengutase on sama, ei ole
oppemeetodid ja parimad ldhenemised 5-, 10- ja 15-aastase puhul samad.
Kuid koigi nende laste puhul on voimalik teha samm edasi ning need
materjalid pakuvadki konkreetseid meetodeid, soovitusi, iilesandeid,
hindamisvahendeid.
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Leedu
Leedus on pérast taasiseseisvumist sarnaselt Eestiga hakatud véartustama kaasavat haridust.

Endistest idabloki maadest on Leedu iiks esimesi, kes kaasava hariduse ideed rakendama on
hakanud.

Vorreldes ndukogude-aegse siisteemiga, mis piiiidis erivajadustega inimesi pigem
marginaliseerida, on see oluline muutus, mis nduab muudatusi nii haridussiisteemis kui
erinevate inimeste véartussiisteemis.

Uks Leedu dpetaja ja samas ka dppejuht ridgib:

See on véiga suur muutus. Just kogu iihiskonna jaoks — et harjuda, et meie
seas ongi erinevaid inimesi ja neil koigil on samad oigused ja nad on
vddrtuslikud. Hoolimata sellest, et nad on erinevad. Kui lapsed harjuvad
juba algklassides, ei — juba lasteaias — et nende seas ongi viga erinevaid
inimesi, ka neid, kes vajavad nditeks liikumiseks ratastooli voi suudavad
end viljendada vaid lihtsalt ja liihidalt, nagu vdikesed lapsed — siis nad
aktsepteerivad seda. Aga kui sellist asja pole aastakiimneid olnud, siis on
koige keerulisem just vaimsete mustrite muutmine. Nditeks nn tavalaste
vanemate hirmud ja vastumeelsus selle suhtes, et nende laste klassis opiksid

ka erivajadustega opilased.

Leedu seadusandluses on kasutatud kaht erinevat kaasamise miératlust — osaline ja téielik
(Leedu Erihariduse Seadus 1998).

Leedu dpetajatel on soovitatud kasutada kaheksat strateegiat kaasavaks dppeks!®2:

1. To66 spetsialistide meeskonnas, kuhu kuuluvad erinevate valdkondade spetsialistid,
enamasti Opetajad ja eripedagoogid, meeskond tootab vilja HEV laste vo1 konkreetse
HEYV lapse kaasamise alused ja juhised selleks;

2. Koostoo paariti, mille puhul kaks dpetajat on dialoogis, et iihiselt leida parimaid ideid
HEV laste kaasamiseks;

3. Noustamine. Sellisel juhul ndustab eripedagoog Opetajaid, pakkudes vilja lahendusi
HEV laste kaasamiseks;

4. Koostdine dpetamine — Opetaja ja eripedagoog annavad klassis korraga tundi, see aitab
eripedagoogil tajuda klassi tildist atmosfaéris ja HEV lapse kohta klassis;

5. Koostdine 0ppimine — dpetaja annab laste grupile, mis koosneb kas erinevatest HEV
lastest voi tavalastest ja HEV lastest iihise {ilesande, mille tiitmisel on voimalik koigil
erineval méddral ja voimetekohaselt panustada ning samas kaaslastelt oppida;

6. Opetades oppimine — lapsed Opivad edukalt kaaslasi opetades. Opetaja peaks
kavandama Opet viisil, et HEV lapsed ei peaks olema iiksnes Opilase, vaid ka dpetaja
rollis;

7. Piiratud osalus tegevuses — dpetaja pakub HEV lastele vilja joukohase rolli, et ta saaks
tegevuses osaleda nii palju kui vdimalik;
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8. Programm suhtumise muutmiseks — programmi eesmérk on koigile Oppijatele
tutvustada erinevaid hariduslikke erivajadusi, et kujundada avatud ja positiivset hoiakut
erinevuste suhtes.

Intervjueeritud Opetajatest enamus t3i vilja selle, et kaasava hariduse rakendamine on Leedu
haridust toesti palju muutnud vorreldes ndukogude-aegse perioodiga. Enamus arvas ka seda, et
muutus on positiivne, ent iiks Opetaja toi siiski vélja selle, et kaasamine kujutab tema hinnangul
endast ohtu enamuse Opitulemustele.

HEYV maiaratlemine

Erivajaduste mérkamine ja méiratlemine sdltub viiga mitmetest asjaoludest. Uks Leedu dpetaja
kirjeldas olukorda nii:

Mone erivajaduse puhul pole iildse vaja mdrgata, see ilmneb selgelt juba
vdga varajases nooruses ja on kergesti eristatav, mdrgatav ja diagnoositav.
Paljudel teistel juhtudel on asi hoopis keerulisem, monikord ei ole tegemist
erivajadusega lapsega, vaid lihtsalt halvasti kasvatud lapsega, kes pole
kodust piisavalt head suhtlemiskultuuri ja védrtussiisteeme kaasa saanud!
Monikord pole laps kdinud lasteaias ja pole saanud teistega suhtlemise
kogemust, kui peres puudub austus ja lugupidamine lapsevanemate vahel,
ka see tuleb koolituppa kaasa! Ja selles vir-varris siis pedagoogid piitiavad
mdrgata, kus on tegemist kasvatusliku probleemiga, kus on lihtsalt viga
temperamente ja aktiivne laps, kellele piiiitakse kleepida silt

,, hiiperaktiivne * ja kus on toeline erivajadus. Tdnapdeval on neid
diagnoose niivord palju, erinevaid HEV kirjeldusi, erinevaid autismi
spektreid, Eks see soltub juba igast opetajast, kuid monikord juba
vdiksemagi aktiivsusepurske voi erinevuse korral hakatakse kolli otsima!

Aga jah loomulikult on meil noustamise institutsioone, spetsiifilisi asutusi,
kes tegelevad tugevamate erivajaduste puhul néustamisega,
diagnoosimisega ning kavandavad ka pakutavat tuge.

Ma ei oska éelda, kui palju neid (HEV lapsi) tegelikult Leedus on, ja kes on
tiles leitud, kes on hajunud halli massi sisse.

Kolleegid véljendasid sarnaseid seisukohti — on HEV lapsi, kelle eripdra on ndha varasest east,
aga ka neid, kelle HEV avastatakse koolis, enamasti siis klassidpetajate poolt:

Aeglased voi teistmoodi oppijad selguvad koolitoo kdigus, seda ikka
opetajate vaatluste pohjal, seda ei mdrka mitte iiks pedagoog, vaid mitu,
kuid klassiopetaja roll mdrkamisel on siiski koige olulisem algklassides!

HEV laste hulk on Opetajate hinnangul pigem kasvanud ja siin voib oma mdju omada ka
digiajastu:



HEYV lapsi tuleb minu arvates muudkui juurde. Voib-olla diagnoositakse ka
neid paremini, aga. . . Eks see erivajaduste diagnoosimine on omaette
teema. Olen pikalt koolist tootanud ja voin oma kogemusest kinnitada -
aasta aastalt lapsed muutuvad! Kditumisprobleeme on iiha enam, paljud
lapsed on nagu hiipnotiseeritud telefonide ekraanide taha, et . . . iihelt poolt
kaasame neid, kes varem tavakoolis ei kdinud, aga nemad pole ainsad HEV
lapsed. Kurb on see, et varjatud erivajaduste laste hulk on suurenenud,

Ka Leedu petajad, sarnaselt intervjueeritud kolleegidega Soomes ja Sotimaalt, vidrtustavad
voimalikult varast markamist, mis voimaldab ka varast sekkumist.

Meil on ka lasteaedades erivajadustega lastele riihmad, mis algavad juba 3-
ndast eluaastast. See varajane alustamine aitab lastel saavutada kiipsust,
mida on vaja, et oppida koolis riikliku oppekava alusel.

**k*k

Kui lapsel on erivajadused, siis ilmnevad need enamasti juba varases
lapseeas. Kui vanem oskab neile tihelepanu poorata. Voi kui keegi ekspert,
nditeks arst voi lasteaiadpetaja suunab vanema erispetsialisti, nditeks
arengupstihholoogi voi logopeedi poole.

Meie riigis on kahjuks nii, et lastearst sageli ei pea enda iilesandeks lapse
arengu stisteemset hindamist. Ta vaatab — laps kasvab pikkuses eakohaselt,
votab parasjagu juurde, néeb ja kuuleb. . . ent kui on probleeme nditeks
vaimses arengus — kone, mdlu, tihelepanu — siis mdrkavad seda pigem
lasteaia pedagoogid kui arstid.

Erinevalt Soome ja Sotimaa kolleegidest on Leedu pedagoogidel nende endi sdnul keerulisem
vanemaid veenda selles, et nende laps vajab eriabi:

Erivajadused tehakse kindlaks sageli juba lasteaias. Kuid moned
erivajadused ilmnevad alles kooli ajal, siis on noukogud, kus opetajad
jagavad oma tihelepanekuid. Monikord teevad koostood ka lapsevanemad,
kuid pigem mitte, sest nad kardavad, et diagnoos rikub lapse elu dra ja ta
saadetakse monda eraldi oppeasutusse, seega lapsevanemad sageli ei jaga
oma mdrkamisi koolide juhtkondadega, kuna neil on hirm, et lapse suhtes
voetakse moni kaheldav samm ette ja ta eraldatakse. Samas on paljudel ka
lootus, et laps kasvab millestki vilja. . . nditeks tinapdeval on véiga levinud
autismi spektri hdire.

* k *

Meie koolis on palju erivajadustega lapsi. Mitmed neist vajavad palju tuge.
.. mida nad ehk ei vajaks, kui nendega oleks oigel ajal, sensitiivsetel
perioodidel, digesti tegeldud. Teeme koostood kohalike lasteaedadega ning
opetajad kutsuvad meie eripedagooge appi mone lapse arengut hindama



ning mitmel juhul olemegi koos suunanud lapse vajalike spetsialistide
poole, et koostada just tema arengut toetav kava. Aga paljud vanemad ei
kuula lasteaiadpetajat. Sellepdrast nad kutsuvadki meie inimese appi. . .
aga nad tihti ei kuula isegi teda, vaid viidavad, et ,, kiill kasvab vilja*“. Nad
ei saa aru, et varases eas sekkumine on palju tohusam ja odavam. Nad
kardavad, et laps saab sildi kiilge. Ja eitavad seetottu tema erivajadusi nii
kaua kui voimalik ja isegi veel siis, kui juba palju probleeme kuhjub,
Jjdtkavad moned neist eitamist.

Tendentsid kaasavas hariduses

Noukogude perioodil oli Leedu olukord sarnane Eestiga - erivajadustega lapsed suunati
erikoolidesse ning raskema puudega lapsed praktiliselt mingit haridust ei saanud.

Leedu on iiks varasemaid kaasava hariduse kasutajaid endises sots-leeris'®. Kaasava hariduse
kontseptsiooni tutvustati 1992. aastal, erihariduse seadus vdetu vastu 1998. aastal, kuid nende
lahtekoht — idee kaasavast haridusest — on péris juba taasiseseisvuse-eelsest perioodist.

Intervjueeritutest kolm olid teadlikud ja tundsid uhkust selle iile, et just Leedu on endiste
sotsialismimaade seas selles valdkonnas teerajajaid.

Noukogude ajal oli ju nii, et koik NSVLiidu kodanikud olid terved ja
tugevad. Need, kes olid vihegi teistmoodi, isoleeriti tihiskonnast, unustati
dra, nende voimete arendamisega teatud mdcdral kiill tegeldi, aga laiema
tildsuse ja tihti isegi nende laste vanemate jaoks neid justkui enam ei
eksisteerinud. Leedu on vdike maa ja selline suhtumine inimesesse on
kuritahtlik. Meie hariduses on seda juba aastaid méistetud — umbes 30
aastat kindlasti.

Ehkki kaasava hariduse idee on kogu maailmas levinud, viitasid kaks intervjueeritud opetajat
Leedu kontekstis just selle kohalikule algupirale. Uks Leedu selle valdkonna teadlasi, Meilé
LukSien¢, on kaasavat hariduse ideede algataja ja vastava filosoofia vilja toGtaja. Koos
kolleegidega tutvustas ta Leedu rahvusliku kooli ideed Moskvas juba 80-ndate 15pul ning juba
siis oli véga olulisel kohal kdigi Opilaste kaasamine ning nende arengu toetamine rahvusliku
kultuuriruumi kaudu.

Kaasava hariduse rakendamine pole siiski lihtne, seda toid vélja ka intervjueeritud opetajad:

Euroopa Liit on teinud Leedule viga palju kriitikat, et umbes pooled
erivajadustega noored on ikkagi oppes isolatsioonis, kuid mina arvan, et
monikord on see vigagi nutikas, koiki opilasi mitte kokku panna. Sest ka nn
tavalised noored on ju vajadustega, miks mitte erivajadustega — olla
andekad ja oppida ning monikord voib koikide kokku panemine viia hoopis
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selleni, et andekad ei saa piisavalt tihelepanu ja see voib viia iildise taseme
alla! Kui ma olin ise meistersportlane karates, oli kindel reegel — treeni
endast tugevamate riihmas ja arened kiiremini, need kes sattusid endast
viletsamatega iihte punti, nende tase langes. Ma pole tegelikult seda motet
lopuni méelnud, kuid mulle ndib, et kui panna punt kokku — kus andekas
laps, keskmine laps ja erivajadustega laps, kel suur erivajadus — ei voida
sellest keegi. . . Eks hoopis teine teema on erivajadustega inimeste
nditamine ja tutvustamine kooli kontekstis, kui nad vara sisse tuua, siis
lihtalt harjuvad teised dra, et sellised inimesed on olemas. . . Aga ma, jah,
arvan, et viga raske erivajadusega laste klassi toomine voib ikkagi
tasemele halvasti mojuda. Kuid see, kui osad kergema puudega inimesed
tuua tavakooli, ei tohiks kindlasti viia iildist taset alla ja andekad — kui ka
mones mottes erivajadusega lapsed noored — ei tohiks kannatada, eriti meie
vdikese riigi Leedu puhul. Meie opetajate kohus on mdrgata ja otsida
luubiga taga andeid ja luua keskkond, kus lapsed saaksid neid avada.

Uks intervjueeritud dpetajatest, kes tootas ka ise kaasavas koolis, oli kaasamise suhtes ka kaunis
kriitiline:

Eks Leedut on viimasel ajal palju kritiseeritud, kuid mina isiklikult arvangi,
et erivajadustega lapsed peavad olema eri oppeasutuses. Kui nad tuua
tavakooli, siis see viib iildise taseme niivord tugevalt alla, et tavalapsed ei
saa endale vajalikku tihelepanu. Et ma isiklikult nden selles trendis suurt
ohtu tavakoolide mikrokliimale ja tasemele. Erivajadustega lapsed on viga
erinevate vajadustega. Jah, ma olen nous, et liitkumispuudega lapsed
voiksid olla integreeritud tavakooli voi mone muu puudega lapsed, kel on
moistus korras ja puuduvad kditumishdired. Aga juhul, kui lapsel ongi moni
vaimupuue voi vdga suur kditumisprobleem, siis ma ei usu, et opetajad
suudavad tagada piisava tihelepanu koikidele opilastele vordselt ja see viib
taseme alla. Need, kes ldrmavad saavad alati rohkem tdhelepanu — paraku
on see fakt.

Uhe suurima probleemina kaasava hariduse idee rakendamisel nimetasid mitmed
intervjueeritud Opetajad just padevate dpetajate puudust.

Erikoolides on meil t66l vastava ettevalmistusega eripedagoogid ja neid on
ka tavakoolides — meil on ka. Aga neist ei piisa! Praegu on seis nii, et
tavakoolides pole opetajate ettevalmistus piisav, et erivajadustega lapsi
kooli vastu votta massiliselt. Juba opetajakoolituses peaks olema eraldi
ettevalmistus. Ega ma ise ka pole selleks valmis, mina ja paljud teised
kardavad viga, et see voib pohjustada poordumatut kahju ja suuri
tagasilooke kogu oppetoos. See, et see on praegu kuum poliitiline suund
Euroopa Liidus, ei ole minule kui eakale ja kogenud pedagoogile piisav
argument! /. . . / kuigi piitiame neid erivajadusi mdrgata, kaardistada, siis
puudub meil piisav kogemuste baas, sageli otsustavad opilased tihiselt



lihtsalt, et see on paha poiss, aru saamata, mis on tegelik pohjus
ebatavalise kditumise taga.

*k*

Leedus on viga head spetsialistid ja eripedagoogid, kuid mureks on see, et
opetajad ise pole veel kuigi hdsti ette valmistatud erivajadustega laste
kaasamiseks suuremal skaalal.

Uks dppejuht, kes on todtanud aastaid ka dpetajana, riikis:

Kui pole kogemusi ja tuge, siis on hirmud kohe kohal. Opetajad iitlevad

., Liiga palju lapsi! “, ,, Liiga erilised lapsed*, ,, Ma ei saa nendega
hakkama“, ,, Tase langeb ““. Nende iitluste taga on tihelt poolt hirmud ja
eelarvamused, teiselt poolt aga positiivse kogemuse puudumine. Meie koolis
on asjad ldinud onneks nii, et enne on loodud siisteem — tugispetsialistid,
abiopetajad, koolitused ja SIIS avatud kool HEV lastele. Ning nii on suurem
osa opetajatest oma hirmudest iile saanud, ehkki osa viga eelarvamuslikke
kolleege on ka toékohta vahetanud.

Kuid meil on ka koole — siinsamas naabruseski — kes alustasid valest otsast,
HEYV laste kaasamisest. Ning KUI ei ole tuge ja opetaja ei tea, mida tdpselt
teha ning tal pole ka kedagi, kes teda noustaks ja aitaks, siis voivadki
hirmud toeks saada. Sest opetajal puuduvad oskused ja ta tegutseb viisil,
mis ei sobi ei HEV ega tavalastele. Koige keerulisem on just see, et kui
opetaja on eelarvamuslik, siis voib ta oma ideid kiill varjata, ent need
ilmnevad ikkagi tema kditumises ja voivad hakata mojutama kogu klassi
kditumist ja suhtumist HEV lastesse.

HEV laste haridus

Trend on sarnaselt teiste vaadeldud maadega kaasav haridus — viaiksemate erivajadustega lapsed
opivad koos eakaaslastega, ent suurema vOi spetsiifilisema erivajadusega (liitpuue,
nidgemispuue) laste jaoks on olemas ka rida erikoole, mis just neile spetsialiseerunud.

Meie LOK-le vastavad lapsed dpivad reeglina tavakoolis.

Uks dpetaja, kes on selle teemaga erinevate EU ja Briti Noukogu projektide kaudu tutvunud ka
teistes maades, arvab:

Me oleme iisna uhked oma kaasava hariduse iile. Aga tegelikult pole see
enamasti ikkagi kaasamine (inclusion), vaid loiming (integration) —
erinevad lapsed opivad kiill sageli tihes klassiruumis, aga nad jédrgivad
ikkagi erinevaid programme, opivad paralleelselt. Saksamaa ja Walesi
koole kiilastades ndgin rohkem toelist kaasamist — et oppijad teevadki
mingid projekti nt 5-litkmelises grupis, kus on viga erinevaid lapsi. Ja



igaiiks panustab vastavalt oma eripdrale — voimed, anded,
arengueesmdrgid. Ning teised toetavad ja tunnustavad teda. Nditeks tehti
tiht taaskasutusprojekti ja seda tutvustas iiks laps, kel oli probleeme konega
ja kogu grupp aitas tal leida viisi, kuidas seda esitleda minimaalselt
rddkides, aga siiski huvitavalt — nad lisasid taustaks pilte, tegid pantomiimi.
Ja kordagi ei tekkinud kiisimust, et ,, miks siis tema peaks rddkima, kui ta

¢

sellega hakkama ei saa“, vaid pigem julgustati teda, et: ,,Ka sina saad

hakkama, kiill me aitame kui vaja!“
Uldiselt on dpetajate sdnul astutud siiski suur samm edasi ndukogude-perioodiga vorreldes.

See polnudki nii viiga ammu, kui otsustati, et on hulk opilasi, kes polegi
opetatavad. Praegu toetame vdiga erinevate erivajadustega oppijaid ja mitte
tiksnes pohihariduses. Neid jdtkab tiha enam ka giimnaasiumi-astmes,
erinevates edasist haridust voimaldavates koolides, ka kolledzites ja
tilikoolides. See on kindlasti suur samm edasi.

**k*

Minu suguvésas opib iiks nn erivajadustega noor Vilniuse Ulikoolis, et
tegelikult on olukord lootusrikkas.

HEYV laste 6ppekava

Leedus on olemas iiks riiklik Oppekava. HEV Gpilaste jaoks on olemas variandid, et oppija:

1. jargib riiklikku dppekava, aga saab selleks spetsiaalset tuge (nn kohandatud dppekava)

2. jirgib osaliselt dppekava lihtsamat varianti (vorreldav meie LOKiga, aga on siiski
dpetajate sdnul sama riiklik dppekaval® lihtsam variant) ja osalt riiklikku dppekava,

3. jargib téielikult lihtsamat/lihtsustatud dppekava,

4. Opib eridppekava/ individuaalse dppekava alusel.

Seega —riiklik dppekava on tiks, ent selle korval on olemas veel teisi Oppekavasid, mis sisuliselt
sarnanevad meie lihtsustatud ja teiste HEV Oppekavadega, ent pole ametlikult sétestatud
riiklike dppekavade osana.

Kui riikliku oppekava noudmised on lapsele liiga korged, siis kui ta siiski on
suhteliselt voimekas laps/ noor kasutame lihtsustatud oppekava, kus on kiill
aluseks riiklik oppekava, kuid see on kohandatud realistlikuks ldhtuvalt
konkreetse opilase voimetest . . . voi siis kui on puue vdiga suur, on neil
eriklassid ja teeme igale oppijale individuaalse oppekava, plaani.

184 Kuna dppekavad on leedukeelsed, siis oleks vaja eraldi uurimust, et viilja tuua, millises osas need dppekavad
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Palusime Leedu Opetajal tipsemalt kirjeldada, millised dppekavavoimalused Leedu HEV lastel
ikkagi on:

HEYV opilastel, kelle jaoks tavaoppekava liiga keerukaks osutub, on kas
kohandatud oppekava (Modified Primary Education Programme),
lihtsustatud oppekava (the Adapted primary education programme) voi
erioppekava (Special Primary Education Programme).

Kohandatud oppekava alusel nad siiski jouavad riikliku oppekava sihtide
Jjuurde voi vihemalt liiguvad selles suunas - sel juhul on opilased tavalises
klassikollektiivis ja lihtsalt on tehtud vajalikud muudatused ja timber
moeldud oppemetoodika - neile pakutakse ka pedagoogilist, psiihholoogilist
ja ka muud toetust, abi ja assisteerimist kooli poolt, kui selleks vajadust on.

Lihtsustatud oppekava alusel opivad ka erivajadusega lapsed tdiesti
tavalistes klassikollektiivides, kui see on kohandatud nende tasemele
vastaks — seda kasutatakse juhul, kui erivajadusega lapse voimed ei
voimalda jouda riiklikus oppekavas toodud sihtideni. Selles programmis on
vihendatud riikliku oppekava noudmisi, koike lihtsustatud, voetud arvesse
ka isiklike pddevusi ja voimeid. Ka sel juhul saavad opilased toetust, mida
neil voib vaja minna, nii psiihholoogilist, fiiiisilist, kaasa voivad teha
tugiisikud, sotsiaalpedagoogid - eks see soltub ikkagi iga lapse vajadusest,
millist toetust tal vaja on, et vaatame ka iga juhtumit eraldi.

Erioppekava on ellu kutsutud suure vaimse puudega laste jaoks, kellel on
vdiksemad intellektuaalsed voimed ja keerulised hdired. Nad kiill opivad
tavakoolides, kuid neil on reeglina eraldi klassid, on ka eraldi oppeasutusi.
Nende jaoks luuakse individuaalsed oppekavad, kus on aluseks voetud
puude iseloomu, ulatust, eripdra, inimese voimeid ja kalduvusi. . . kuid
selline oppekava erineb viga palju tavaéppekavast. Pigem on sihiks, et
lastes kasvaksid teatud moraalsed vddrtused ja nad saaksid voimalikult
hdisti enda ja eluga hakkama.

Eks meil jiargnevates kooliastmetes on vdiga sarnane stisteem. Kui opilased
opivad tavakoolis, voivad nad jdrgida; modified basic education subject
programme, adapted basic education subject programme voi special
education programme. Loogika on sama - neist esimene, kohandatud
oppekava, on lastele, kes sisuliselt opivad riikliku oppekava alusel ja neil on
lihtsalt toetusstruktuur kooli poolt, meeskond erinevatest spetsialistidest ja
voib-olla mingid abivahendid voi metoodilised kohandused, kuid oppekava
ei ole vihendatud ja nad opivad tavalistes klassides.

Lihtsustatud programmi puhul on kiill erivajadustega laps tdielikult
integreeritud oppetoosse tavaklassis, kuid sihiks pole, et ta saavutaks
riikliku éppekava opiviljundid. Oppekava adapteeritakse vastavalt
individuaalsetele voimetele ja kalduvustele.



Ja eriprogramm on tosisemate puuete ja korvalekallete puhul lastele, kellel
on individuaalsed oppekavad ja kellest on moodustatud eraldi klassid,
milles reeglina ka vdike arv opilasi, sest nende vajadused tingivad seda.

HEYV lapsed saavad Leedus jdtkata ka keskkoolis, see on asi, mille iile
oleme uhked. Siin saavad erivajadustega lapsed valida 2-aastase
programmi, mille nimi on lihtsustatud keskhariduse programm - see on
oppekava, mis on kohandatud nende laste reaalse oppimisvoimega ja
sellised opilased opivad tavakoolides.

Oluliseks peetakse, et dppekava lihtsustatud variant oleks voimalikult sarnane tavavariandiga.
HEYV 0pilastele on loodud lihtsamad, rohkemate seletuste ning mitte nii keerukate lilesannetega
opikud, aga need ndevad vilja samasugused, kui teiste Opilaste dpikud — neil on samasugune
kaanekujundus ja ka illustratsioonid. Need dpikud on sobilikud just dpiraskustega Opilastele
ning neile, kes vajaksid kognitiivselt veidi lihtsamaid tilesandeid.

Opetajad, keda intervjueeriti, leidsid, et dppekava pole probleem, sest kavandamisel tulebki
lahtuda ikkagi konkreetsest dpilasest.

Me alandame noudmisi, vihendame soltuvalt spetsiifilisest puudest
edukriteeriume ja sihte, kuhu keegi joudma pead!

Koolid on selles osas viga paindlikud ja téotavad inimesed, kes opetajaid
aitavad paljudes koolides juba, siiski osades koolides napib spetsialiste!

HEYV laste oppe tagasisidestamine

Hindamisel on erinevaid funktsioone, Opetajad rohutasid, et hindamine peaks informeerima
koiki osapooli:

Meie puhul on oluline, et laps ja vanemad aru saaks- mis toimub, tegelikult
kasutame erinevatel juhtudel koike - nii hindamist hinnetega (eriti kergema
puude korral) kuid olulisem on suuline tagasiside!

See ei erine tegelikult niivord tagasiside andmisest tavalisetele opilastele,

Eks on viimasel ajal trendikam kujundav hindamine, see kehtib nii tavaliste
opilaste tagasisidestamise puhul, kui ka erivajadustega laste puhul!

Ega hinne ise ei tee midagi, oluline, et inimesed aru saaksid, kuidas neil
ldheks ja saaks aru, mida muuta, parandada ja teist moodi teha!

* * *



Eks see niiiid soltub ka koolidest ja opetajatest endast ka, mina ise lihtun
sellest mis programmi alasusel keegi opib, kui laps opib sisuliselt riikliku
oppekava alusel siis ma tagasisidestan teda nagu iga teist opilast, kui aga
on lihtsustatud voi eriprogramm, siis domineerib pigem kirjeldav ja
sonaline tagasiside, kasutatakse ka hindeid, kuid mina ei nde selles
isiklikult suurt motet.

Oluliseks peetakse ka hindamist dppeprotsessi osana — eesmarkide seadmisele eelneb ja jirgneb
tsiikliliselt ka hindamine ja tagasisidestamine. Uldiselt on eesmirk, et HEV &pilasi hinnatakse
Jjust vastavalt neile seatud dppe-eesmirkidele.

Tavaliselt opetaja teab, mis kava jdrgi mone oppijaga oppida ja milliseid
edusamme oodata. Ning need tulevad ka. Kuid kui ei tule, nt teatud
perioodil on seisak voi isegi tagasilangus, siis arutatakse erispetsialistiga —
eripedagoog, logopeed, psiihholoog — et millest see voib tingitud olla ja
millist tuge voi metoodikat konkreetne laps vajaks, et ikkagi arengus edasi
minna. Ja vastupidi ka — kui lapsel on nditeks mingis valdkonnas probleeme
ja talle seatakse lihtsamad opitulemused, aga ta saab need viga vdikse
vaevaga kdtte, siis arutatakse, kas neid tulemusi ei peaks ehk tostma ja
monel juhul voib HEV laps mones valdkonnas oppida tipselt sama kava
Jjargi kui kogu klass voi isegi stivendatud programmi jdrgi.

On Opetajaid, kes uhkelt panevad koigile hindeid ,,ausalt, sama mdddupuuga.

Mina hindan igatahes objektiivselt. Kui oppija ikkagi on tasemelt vilets, siis
saab ta ka viletsa hinde. See, et klassis on niiiid seltskond, kelle latt ongi
hulga madalamal. . . no eks tuleb sellest aru saada, aga sellest oma latist
peab ta ikkagi iile hiippama ja kui ei, siis pole motet ka niisama tiihja kiita.

On Opetajaid, kes piitiavad luua klassiruumis olukorra, et koik lapsed saaksid tunnustust ja
positiivset tagasisidet.

See, et koik saavad positiivset tagasisidet ja kogevad eduelamust, pole iildse
nii keeruline. Kaks peamist viisi, kuidas mina seda tagan — ma pakungi
opilastele algusest peale erineva raskusega tilesandeid ning kuna olen neid
vdiksest peale opetanud, siis saavad nad viga hdsti aru, et inimesed on
erinevad ja iilesanded on ka erinevad ning igaiiks peab pingutama, et enda
omaga hakkama saada ning kui ei saa, siis ma aitan ja kui viimaks saab,
siis on Oppija ise roomus ja mina tunnustan teda ja kaaslased ka. . . ehkki
see tilesanne voib mone teise jaoks olla viga lihtne voi viga raske. Aga
meil on iiks klassi reegel, et me ei vordle. Ja teine viis on, et kui teeme t66d
suures grupis, nditeks mingi teema voi tekstiga, siis kiisin erinevatelt lastelt
erinevaid kiisimusi. Nt opiraskusega lapselt voin kiisida midagi lihtsat voi
mingit baasideed, mille kohta tean, et nad eelmisel pdeval abiopetajaga just
spetsiaalselt sellega tegelesid, nii et on loota, et ta oskab sellele kiisimusele
vastata. Ja monelt teiselt, kel valdkonna vastu huvi ja kes iseseisvalt veel



teabekirjandust juurde on lugenud, kiisin midagi palju keerukamat, kui
programm ette ndeb.

Uks intervjueeritud dpetaja leidis, et hindamine on ja peabki olema dppija arengutasemest
lahtuv ning temal sellise hindamisega probleeme pole:

Me kasutame suulist tagasisidet, kirjalikku, ka hindeid. . . Peamine
tagasiside on kirjeldav tagasiside, nii suuline kui kirjalik, et inimene
suudaks orienteeruda, kuidas tal tegelikult liheb. See on niivord
individuaalne teema, et siin ei saa fikseerida mitte mingeid norme, mis
peaks vms, sest see ju ei tootaks nagunii!

Et mina ise vestlen vdga palju nii noorte, kui vanematega ja ka kirjutan
vanematele, kdib tihe koostoé vanemate, laste ja ka tugiisikute vahel.

Me ei tdida mingeid norme, et kellelegi meeldida — me tahame ikkagi need
noored integreerida iihiskonda, et neil oleks helgem tulevik! Ja et need
inimesed hakkama saaksid elus.

Tugimaterjalid ja tugisiisteemid

Opetajatel pole alati padevust ja ka meetodeid, et iga HEV lapse arengutaset ja edasiminekut
adekvaatselt hinnata, kuid neil on olemas vastavad tugisiisteemid, kelle poole pdodrduda,
Hindamiseks pakuvad Leedu Opetajatele tuge kohalike omavalituste juures asuvad spetsiaalsed
keskused, kus on olemas nii vastavad spetsialistid kui ka hindamisinstrumendid. Selliste
keskuste arv on alates kaasava hariduse idee rakendamise algusest 2000-ndate alguses aasta
aastalt suurenenud.

Jah need lapsed ja noored saavad palju igakiilgset toetust erinevatelt
spetsialistidelt. Minu arvates on meil viga arenenud toetussiisteem, mis
ldhtub iga konkreetse oppija vajadustest ja voimetest /. . ./ Erinevate
koolide juures voib tootada veidi erinev personal, kuid iildiselt on koolis
sotsiaalpedagoog, monedes koolides ka psiihholoog, tugiisikud voivad ka
lastega vajadusel kaasas kdia, on ka abiopetajad ja ka teised toetavad
inimesed.

Leedus on kaasava hariduse rakendamisel algusest peale teadvustatud ka seda, et vajalikud on
tugisiisteemid. Siiski on see teadlikkus piirkonniti ja kooliti erinev, samuti on erinev
tugisiisteemide kittesaadavus. Intervjueeritud Opetajad viljendasid selles osas erinevaid
seisukohti.

Juba enne 2000-ndat aastat hakati rohkem téihelepanu péorama
eripedagoogide ettevalmistusele. Et igas suuremas koolis oleks olemas tiks
voi mitu eripedagoogi, kes omakorda oskaksid siis noustada abiopetajaid ja
tugipersonali. Ja viiksemates kohtades saaks minna kohalikku keskusesse,



kus vastavad spetsialistid ja info olemas. lIma selleta on kaasav haridus
voimatu. Ja meie koolis stisteem toimib kenasti — opetajad teavad, milliste
opilaste puhul abi otsida, kust ja kellelt. Nii, koos, tuleme toime.
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LISAD

LISA 1 Nelja riigi HEV hariduse vordlustabel

Eesti

Soome

Sotimaa

Leedu

HEV laste suhtes

kaasav haridus

kaasav haridus

kaasav haridus

kaasav haridus

rakendatav

poliitika

HEV laste | Kaks riiklikku | Uks riiklik | Uks riiklik | Uks riiklik

oppekavad Oppekava: riiklik | oppekava, KOV | dppekava, riigi ja | Oppekava, riigi
dppekava, lihtsustatud | tasandil koostatud | KOV tasandil | tasandil on
riiklik oppekava, sh | erinevaid koostatud erinevaid | koostatud erinevaid
lihtsustatud dppekava, | tugimaterjale tugimaterjale HEV | niidiskavu
toimetulekudppekava, | HEV laste Oppe | laste Oppe | erinevate HEV laste
hooldusdppekava kavandamiseks kavandamiseks oppe

kavandamiseks

Individuaalsed Eelkdige neil HEV | HEV lastel on | HEV  lastel on | HEV lastel on
oppekavad lastel, kelle oppe | enamasti  IOK, | enamasti IOK, mis | enamasti 10K, mis
aluseks ei sobi PROK | mis kiill sageli | kiill sageli toetub | kiill sageli toetub
vdi  LOK,  sest | toetub KOV poolt | riigi/ KOV poolt | riigi poolt vilja
toimetuleku- ja | vilja tootatud | vilja tootatud | todtatud samalaadse
hooldusdppel olevatel | samalaadse samalaadse HEViga | HEViga laste
dpilastel ongi | HEViga laste | laste ndidiskavadele | ndidiskavadele
valdavalt IOK niidiskavadele
HEV laste | Eraldi opikute | Tavadpikute Mbonede tavadpikute | Tavadpikute
(eelkdige  meie | komplekt spetsiaalselt | lihtsustatud lihtsustatud lihtsustatud
maistess  LOK | LOK lastele versioonid, mis | versioonid, mis | versioonid, mis
laste) dppevara ndevad sarnased | ndevad sarnased | ndevad  sarnased
vilja. vilja. vilja.
HEV laste | LOK alusel toimub | Tagasiside Tagasiside eelkdige | Tagasiside nii
(eelkdige  meie | numbriline hindamine | eelkdige IOK | 10K eesmérkide | hindeliselt kui ka
maoistes LOK | ja kujundav | eesmirkide poole | poole liikumise ja | IOK  eesmirkide
laste) hindamine | hindamine sarnaselt | liikumise janende | nende saavutamise | poole liikumise ja
ja PROKi hindamisosas | saavutamise suhtes, nende saavutamise

tagasisidestamine

kirjeldatuga.

suhtes.

(diagnostilised)
testid.

suhtes.

Tugi HEV laste
kaasamisel

Kooli ja KOV

tugispetsialistid

KQV tasandil on
véga konkreetselt
14bi moeldud
erinevate
tugispetsialistide
koostoo

KOV tasandil on

viga  konkreetselt
l4bi moeldud
erinevate

tugispetsialistide
koostdo

KoV tasandi
iilesanne on tagada
erinevate
tugispetsialistide
koost60, osades
KOVides  toimib
see paremini.




LISA 2 Sotimaa HEV lapse arengu hindamistulemuste kokkuvdte
Literacy Assessment Report

School: xxxx Primary School

Support for Learning Assessment Report Date:
Name: Joe (not real name) Date of Birth:  xxxxxx 2007
Age (Yrs/Mths): Class: P5

Strengths and Skills:

Joe is an extremely personable boy and is very outgoing. He is very communicative verbally.
He has a very positive attitude towards school and friendships. He is interested in lots of
things, e.g. science, history, animals. He has a great imagination and is good at the expressive
arts. He is at the expected level for his age and stage across all other areas of the curriculum,
with the exception of the written word.

Reason for Concern:

Continued concerns despite interventions and strategies adopted as detailed in Form 1
and/or Child’s Plan / IEP as attached.

It became apparent very quickly that Joe’s reading and writing abilities were well below
level, and contrary to his abilities in all other areas. His previous school had also raised
concerns prior to him coming to ours and had him working on Word Wasp. Verbally, Joe is
very competent and uses expressive and extensive vocabulary but his written work doesn’t
reflect this.

Mrs K feels that Joe does have some retention issues, particularly if it’s something that has
been read.

Joe’s whole P5 class did the Sentence Completion part of the GRT II assessment (as well as
Vernon’s spelling test) which gave Joe a Standardised Score of 76. This was below where
the class teacher expected him to be given his verbal language skills and vocabulary
knowledge. These two low scores led to these further assessments for possible dyslexia.




Due to concerns about the challenges which Joe continues to experience (as detailed in the
information attached) further information gathering has taken place. In addition to general
observations of Joe’s progress within the curriculum, general confidence and learning style,
several standardised tests were completed.

Progress in the Curriculum

(Refer to forms if information already provided.)

There are no concerns across any other areas of the curriculum and he is performing at the
level expected. His talking skills are probably above the average level.

He has very specific areas of interest, such as, animals and has a good knowledge of names
and environments. Joe got very involved in the latest class project on Romans and took a real
interest and liked using specific names for things, such as dagger rather than knife.

Contextual Information:

(Refer to forms if information already provided — including contextual writing.)

Joe is the only child and lives with both parents at home. Joe’s parents are very supportive.
He works within a small reading group. Mrs K introduced Joe to Beast Quest stories for
enjoyment and this fired his imagination and has actually got him reading voluntarily. Joe
actually voiced his happiness at this.

Joe has had his hearing checked and that is fine.

He has also had his eyes checked and underwent the Meares-Irlen test for visual stress. He
was given a yellow overlay to read and this made a 35% improvement in his reading.

Mrs K has put Joe on Speedy Readers; he’s on Wolf Hill in a small group, to support his
reading and has now started Stareway to Spelling to build confidence and ability in spelling
the common words.




Assessments carried out:
Several standardised tests were completed. These included:

e British Picture VVocabulary Scale 3" Ed (BPVS — 3" Ed)
Phonological Assessment Battery (PhAB)

York Assessment of Reading for Comprehension (YARC)
Vernon Graded Word Spelling Test 3" Ed

Standardised Assessment Results:

BPVS

Date of Assessment: 21.9.16

Age: 9:06
BPVS
Standard Score Percentile Rank Equivalent Age
Confidence Band Confidence Band Confidence Band

103 58 10:05

This is a standardised test of listening vocabulary, which can give a general indication of a
young person’s language skills and there is some evidence that it is correlated with scholastic
ability.

The results of this test indicate that:

Joe falls within the higher average range for vocabulary and language skills so this is a
strength to build on.




A standard score of 100 is average, with standard scores between 85 and 115 considered to
be within the average range.

Percentiles indicate the percentage of people of the same age who would be expected to score
at the same level or lower than Joe. The 50" percentile is considered average, and scores
between the 16" and 84" centile within the average age.

PhAB

Date of Assessment: 4.10.16

Age: 9:07
Subtest Ability Assessed Standardized
Score

Alliteration Test Ability to isolate the initial sounds in single 100+
syllable words.

Rhyme Test Ability to identify the rhyme in single syllable 78
words.

Spoonerisms Test Ability to segment single syllable words and then 86
synthesize the segments to provide a new words or
word combinations.

Non-Word Reading | Ability to decode letter strings. 95

Test

Naming Speed Test | Speed of phonological production. Retrieval of 77

(Pictures) phonological coding at the whole word level.

Naming Speed Test | Speed of phonological production. Retrieval of 96

(Digits) phonological coding at the whole word level.

Fluency Test | Retrieval of phonological information from long- 106

(Alliteration) term memory.

Fluency Test | Retrieval of phonological information from long- 105

(Rhyme)

term memory.




Non-Phonological Retrieval of phonological information from long- 110
Test (Semantic) term memory. Not a test of phonology.

Number of standard scores below 85 = 2

This is a test of the underlying skills required for sounding out words.

The results of this test indicate that:

The first four subtests of the PhAB assess phonological awareness. Joe appears to be having
difficulty selecting two rhyming words from three words presented. In the Spoonerism test,
he was able to replace the first sound of a word with a new sound (‘cot” with a /g/ makes
‘got’) but found it harder to exchange the initial sounds of two words (‘sad cat’ makes ‘cad
sat’). The non-word reading result shows that Joe has the ability to decode words when no
clues are present. The Naming Speed tests show that Joe performed best when retrieving a
limited number of words (digit names compared with image names). The Fluency test results
indicate that Joe’s memory is a strength and could be the protective factor which is ensuring
he is making the successful progress he is.

From the YARC result, Joe uses sight vocabulary, context and first letters to read, he also
uses word attack skills.

YARC
Date of Assessment: 21.9.16

Age: 9:06

YARC

Standard Score Percentile Rank Equivalent Age

Confidence Band Confidence Band Confidence Band




Accuracy 82 12% 7:02

Rate 80 9% 7:04

Comprehension 106 66% 10:10

The York Assessment of Reading for Comprehension (YARC) passage reading is a
standardised test which assesses accuracy, rate (reading speed) and comprehension of oral
reading skills in primary aged children. In addition to the assessment of early reading skills,
the YARC provides a test of prose reading and comprehension for young readers who have
started to develop decoding skills.

The tests are designed to be used with pupils aged 5-11 years.

The results of this test indicate that:

There is a pronounced difference between Joe’s comprehension levels and his reading rate
and accuracy. Comprehension is at the higher end of average, whereas rate and accuracy fall
below average. During the comprehension part of the test, Joe answered the questions quickly
and confidently without any referral to the passage to all. He predicted the end of The Burglar
before he got to the last sentence. Most of Joe’s errors were substitutions and he appears to
be using the context, along with the first letter or two of the word, as clues. He does this
rapidly and without much pause. Joe also used sounding out as a strategy on tricky words
and got a few correct by doing this, such as truncheon (part sounding out, part context).

Joe is obviously a bright boy but his reading rate and accuracy do not reflect that. He is using
a range of strategies to compensate for difficulties with reading.

Vernon Spelling
Date of Assessment: 25.8.16

Age: 9:05

Vernon

Standard Score Percentile Rank Equivalent Age

Confidence Band




-70 <2% <5:00

This standardised test entails the written spelling of individual words.

The results of this test indicate that:

Joe has severe difficulties with spelling.

Identification of Dyslexia

Identification of Dyslexia where it has been suggested previously, or as a result of these
assessments, that the young person may be dyslexic, the following definitions should be taken
into account.

‘Dyslexia is evident when accurate and fluent word reading and/or spelling develops very
incompletely or with great difficulty. This focuses on literacy learning at the ‘word level” and
implies that the problem is severe and persistent despite appropriate learning opportunities.
It provides the basis for a staged process of assessment through teaching.” (British
Psychological Society, 1999).

‘Dyslexia can be described as a continuum of difficulties in learning to read, write and/or
spell, which persist despite the provision of appropriate learning opportunities. These
difficulties often do not reflect and individual’s cognitive abilities and may not be typical of
performance in other areas.” (Scottish Government, Dyslexia Scotland and the Cross Party
Group on Dyslexia in the Scottish Parliament).

Summary:

(Brief feedback summarising contextual and standardised information)

Joe is an outgoing and engaging boy with lots of knowledge and vocabulary in his areas of
interest. He has high verbal and understanding skills but struggles with literacy skills,
particularly reading and spelling.




From the results of the assessments and the above definitions, he can be identified as having
dyslexia. He also has Meares-Irlen syndrome, a visual stress, which is alleviated by using a
yellow overlay.

Recommendations:

e Joe has already started Wolf Hill and should continue with this since he does seem
to be making slow progress.

e He has now started Speedy Readers and, hopefully, this will develop his ability in
reading fluency but spelling too.

e He has now been put onto Stareway to Spelling. This should be continued at least 4
days of the week, with some of that input coming from home.

e Mrs K would like to persevere with Joe writing his stories at the moment since he is
willing and able to do so. If it proves that this becomes too difficult for Joe to keep
up we can look at ICT support for literacy.

Consideration of the information within this report informs interventions as listed within the
Child’s Plan.

Signed: (ASN teacher for xxxx Primary) Date:
2.1.16
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http://www.kehitysvammaliitto.fi/wp-
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Sotimaa infomaterjal lisatuge vajavate dpilaste toetamiseks:

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010 tcm4-
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http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media 138127 en tcm4-623163.pdf

http://www.lead.org.uk/support-for-disabled-people-to-learn/

http://www.qgov.scot/Publications/2009/11/03140104/12

Eurydice (2015) Special Education Needs Provision within Mainstream Education - Scotland.
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/United-
KingdomScotland:Special Education Needs Provision within Mainstream Educatio
n

Riddell, S., Tisdall; K., Kane, J.; Mulderrig, J. (2006) Literature review of educational
provision for pupils with additional support needs: final report to the Scottish Executive
Education Department, Edinburgh: University of
Edinburghhttp://www.gov.scot/resource/doc/152146/0040954.pdf

Sotimaa dppekavamaterjalid:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp
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http://www.educationscotland.gov.uk/
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Scottish Qualifications Authority (SQA)

http://www.sga.org.uk/sqa/70972.html

Sotimaa ,, Teekond suurepirase (hariduse) poole“ “The Journey to Excellence™:

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp

Sotimaa tasemetest:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess
ed/qualifications/index.asp
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http://www.lithuaniaeducation.info/K12/Children-with-Special-Needs.html

http://www.liberties.eu/en/news/lithuania-lack-of-inclusive-education

https://www.european-agency.org/country-information/lithuania/national-overview/special-
needs-education-within-the-education-system

http://www.sppc.lt/index.php?-1490251817

http://www.studyinlithuania.lt/en/study programs/specialneedseducation

http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/0885625032000042311?journalCode=rejs20

Eurydice (2014) Special Education Needs Provision within Mainstream Education — Lithuania.
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Lithuania:Special Educ
ation Needs Provision within Mainstream Education
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1) kultuuri- ja védrtuspiddevus — suutlikkus hinnata inimsuhteid ja tegevusi iildkehtivate moraalinormide
seisukohast; tajuda ja viirtustada oma seotust teiste inimestega, {ihiskonnaga, loodusega, oma ja teiste
maade ja rahvaste kultuurip4randiga ning niiiidiskultuuri simdmustega; viértustada loomingut ja kujundada
ilumeelt; hinnata iildinimlikke ja tihiskondlikke vairtusi, vadrtustada inimlikku, kultuurilist ja looduslikku
mitmekesisust; teadvustada oma viirtushinnanguid;

2) sotsiaalne ja kodanikupddevus — suutlikkus ennast teostada; toimida aktiivse, teadliku, abivalmi ja
vastutustundliku kodanikuna ning toetada tihiskonna demokraatlikku arengut; teada ja jargida
iihiskondlikke viirtusi ja norme; austada erinevate keskkondade reegleid ja tihiskondlikku mitmekesisust,
religioonide ja rahvuste omapéra; teha koostdsd teiste inimestega erinevates situatsioonides; aktsepteerida
inimeste ja nende va4rtushinnangute erinevusi ning arvestada neid suhtlemisel;

3) enesemédratluspadevus — suutlikkus moista ja hinnata iseennast, oma ndrku ja tugevaid kiilgi;
analiitisida oma kéitumist erinevates olukordades: kiituda ohutult ja jirgida tervislikke eluviise; lahendada
suhtlemisprobleeme;

4) dpipadevus — suutlikkus organiseerida dppekeskkonda individuaalselt ja riihmas ning hankida
oppimiseks, hobideks, tervisekéitumiseks ja karjadrivalikuteks vajaminevat teavet; planeerida dppimist ja
seda plaani jargida; kasutada opitut erinevates olukordades ja probleeme lahendades; seostada omandatud
teadmisi varemdpituga; analiiiisida oma teadmisi ja oskusi, motiveeritust ja enesekindlust ning selle pdhjal
edasise dppimise vajadusi;

5) suhtluspadevus — suutlikkus ennast selgelt, asjakohaselt ja viisakalt viljendada nii emakeeles kui ka
voorkeeltes, arvestades olukordi ja mdistes suhtluspartnereid ning suhtlemise turvalisust; ennast esitleda,
oma seisukohti esitada ja pohjendada; lugeda ning eristada ja mdista teabe- ja tarbetekste ning ilukirjandust;
kirjutada eri liiki tekste, kasutades korrektset viitamist, kohaseid keelevahendeid ja sobivat stiili;
viirtustada digekeelsust ja viljendusrikast keelt ning kokkuleppel pdhinevat suhtlemisviisi;

6) matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane pidevus — suutlikkus kasutada matemaatikale omast |
keelt, stimboleid, meetodeid koolis ja igapdevaelus: suutlikkus kirjeldada timbritsevat maailma
loodusteaduslike mudelite ja modtmisvahendite abil ning teha tdenduspdhiseid otsuseid; mdista
loodusteaduste ja tehnoloogia olulisust ja piiranguid; kasutada uusi tehnoloogiaid eesmérgipéraselt;

7) ettevdtlikkuspiddevus — suutlikkus ideid luua ja ellu viia, kasutades omandatud teadmisi ja oskusi [
erinevates elu- ja tegevusvaldkondades; niha probleeme ja neis peituvaid vounalusi, aidata kaasa
probleemide lahendamisele; seada eesmérke, koostada plaane, neid tutvustada ja ellu vua; korraldada
ithistegevusi ja neist osa votta, néidata algatusvoimet ja vastutada tulemuste eest; reageerida loovalt,
uuendusmeelselt ja paindlikult muutustele; votta arukaid riske;

8) digipddevus — suutlikkus kasutada uuenevat digitehnoloogiat toimetulekuks kiiresti muutuvas
ithiskonnas nii dppimisel, kodanikuna tegutsedes kui ka kogukondades suheldes: leida ja siilitada
digivahendite abil infot ning hinnata selle asjakohasust ja usaldusviirsust; osaleda digitaalses sisuloomes, sh
tekstide, piltide, multimeediumide loomisel ja kasutamisel; kasutada probleemilahenduseks sobivaid
digivahendeid ja vdtteid, suhelda ja teha koostood ermevates digikeskkondades; olla teadlik digikeskkonna
ohtudest ning osata kaitsta oma privaatsust, isikuandmeid ja digitaalset identiteeti; jargida digikeskkonnas
samu moraali- ja vadrtuspdhimdtteid nagu igapdevaelus.

(5) Lidhedase eesmaérgiseade ja dppesisuga Oppeamed moodustavad amevaldkonna. Amevaldkonna
dppeainete dpetamise peamine eesmirk on vastava valdkonnap#devuse kujunemine, mida toetavad
dppeainete eesmérgid ja dpitulemused. Valdkonnapidevuse kujunemist toetavad 16iming teiste
ainevaldkondade dppeainetega ning tunni- ja kooliviline tegevus. Valdkonnapidevuste kirjeldused on
esitatud ainevaldkondade kavades.

I kooliastme taotletavatest dpivéljunditest

(4) Opet kavandades ja ellu viies:

1) arvestatakse dpilase taju- ja motlenusprotsesside eripéra, vouneid, keelelist, kultuurilist ja perekondlikku
tausta, vanust, sugu, terviseseisundit, huvi ja kogemusi;

2) arvestatakse, et Spilase dppekoormus oleks ea- ja joukohane, vdimaldades talle aega puhkuseks ja
huvitegevuseks;

3) voimaldatakse Opilastele mitmekesiseid kogemusi erinevatest kultuurivaldkondadest; [

4) kasutatakse teadmisi ja oskusi reaalses olukorras; tehakse uurimistéod ning seostatakse erinevates
valdkondades dpitavat igapdevase eluga;

5) luuakse vommalusi dppimiseks ja toime tulemiseks erinevates sotsiaalsetes suhetes (dpilane-opetaja,
Opilane-Opilane);

6) kasutatakse niiiidisaegset ja mitmekesist Sppemetoodikat, -viise ja -vahendeid (sealhulgas suulisi ja
kirjalikke tekste, audio- ja visuaalseid dppevahendeid, aktiivoppemeetodeid, dppekiike, dues- ja
muuseumiopet jms);

7) kasutatakse asjakohaseid hindamisvahendeid, -viise ja -meetodeid:

8) kasutatakse diferentseeritud opitilesandeid, mille sisu ja raskusaste voimaldavad dpilastel sobiva
pingutustasemega dppida, arvestades sealjuures igaiihe individuaalsust.

(5) Oppetegevus ja selle tulemused kujundatakse tervikuks 6imingu kaudu. Ldiming toetab pilaste iild- ja
valdkonnapadevuste kujunemist. Ldimingu saavutamist kavandab pdhikool kooli ppekava arenduse ning
dppe- ja kasvatustegevuse planeerimise kiigus.



(3) Sotsiaalse ja vaunse keskkonna kujundamisel:
0 1) osaleb kogu koolipere;
koolivere [ [ §o 2) luuakse vastastikusel lugupidanusel ja iiksteise seisukohtade arvestamisel pohinevad ning kokkuleppeid
s n [ austavad suhted dpilaste, vanemate, Spetajate, kooli juhtkonna ning teiste dpetuse ja kasvatusega seotud
|
1

0

vastutustundlikkus
..harmoonilised inimsuhted osaliste vahel:

. kooliver
koo‘?uerré 3) koheldakse koiki dpilasi eelarvamusteta, diglaselt ja vordselt, austades nende eneseviarikust ning
) O?..'Fere isikupéra;
P cnesedl [RT I.29.08.2014, 18 - jdust. 01.09.2014]

{
s 4) jagatakse asjakohaselt ja selgelt otsustusdigus ja vastutus;
.iacatud '.,.“E].‘a‘r‘[uged{ ¢ 5) mérgatakse ja tunnustatakse koigi dpilaste pingutusi ja dpiedu; hoidutakse opilaste sildistamisest ja
e HEES [ nende eneseusu \_i;'iheudamigeﬁt: _ o _
Gpi 13 6) vilditakse dpilastevahelist vigivalda ja kiusamist;
..otsustamis@iaus fr p .
sildistamine $9¢ 7) ollakse avatud vabale arvamusvahetusele, sealhulgas kriitikale;
$48¢ 8) luuakse dpilastele vdimalusi néidata initsiatiivi, osaleda otsustamises ning tegutseda nii iiksi kui ka koos
--apimo?i“’ﬁ?“ﬂtﬂ" kaaslastega;
A R T 9) luuakse ohkkond, mida iseloomustab abivalmidus ning tiksteise toetamine pi- ja eluraskuste puhul;
$4o 10) luuakse dhkkond, mis rajaneb inimeste usalduslikel suhetel, sdbralikkusel ja heatahtlikkusel;
~vagivald g4 [ 11) korraldatakse koolielu inimdigusi ja demokraatiat austava tihiskonna mudelina, mida iseloomustavad
-Kusamine $88543 {T kooliperes jagatud ja piisivad alusvairtused ning heade ideede ja posititvsete uuenduste toetamine;
avas o049 12) korraldatakse koolielu, lihtudes rahvusliku, rassilise, soolise ja muudel alustel vordse kohtlemise
--?Fgﬁéb‘:"g_}mﬁa‘ K pohimotetest ning soolise vorddiguslikkuse eesmarkidest.

sBnavabadus [RT I, 29.08.2014. 18 - joust. 01.09.2014]
* (4) Fiiisilist keskkonda kujundades jélgib pohikool, et:
1) kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus ning kujundus on dppe seisukohast otstarbekas;
{ 2) dppes on vdimalused kasutada internetiithendusega arvutit ja esitlustehnikat ning dpilastel on véimalus
kasutada kooliraamatukogu;

..diaipadevus 3) kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus on turvaline ning vastab tervisekaitse- ja ohutusnouetele;
4) ruumid, sisseseade ja dppevara on esteetilise véljandgemisega;
5) kasutatakse eakohast ning individuaalsele eripérale kohandatavat dppevara, sealhulgas niiiidisaegseid
mfo- ja kommunikatsioonitehnoloogiatel pdhinevaid dppematerjale ja -vahendeid;
¢ 6) on olemas kehalise tegevuse ning tervislike eluviiside edendamise voimalused nii koolitundides kui ka

tunniviliselt.
- (5) Opet vaib korraldada ka viljaspool kooli ruume (sealhulgas kooligues, looduses, muuseumides,

arhiivides, keskkonnahariduskeskustes, ettevatetes ja asutustes) ning virtuaalses oppekeskkonnas.

4. jagu I kooliaste (1.-3. klass)

o

..ilumeel

- tervislikud eluviisid

§ 7. 1 kooliastmes taotletavad piidevused

64

..oma perekond Esimese kooliastme 15pus dpilane:
Kiusamine [ $544 1) peab lugu oma perekonnast, klassist ja koolist; on viisakas, tdidab lubadusi; teab. et kedagi ei tohi
o d‘a-giﬁfbaarghﬂ; 4000 naeruviiéirista_da, kiusata ega narrida; oskab_ kaas_last kuul_ata, teda tunnus_tada: o _ _
- kuulamisoskus ¢ 2) tahab oppida, tunneb rddmu teadasaamisest ja oskamisest, oskab dppida iiksi ning koos teistega, paaris
i ﬁ,asua'klﬁ{ ja rithmas, oskab jaotada aega dppimise, harrastustegevuse, koduste kohustuste ning puhkamise vahel;
AT T 3) teab oma rahvuslikku kuuluvust ning suhtub oma rahvusesse lugupidavalt;
~-oma tegevuse mgtestamine ¢ 4) oskab end hadlestada iilesandega toimetulemisele ning oma tegevusi tilesannet taites motestada; oskab
o P eetamine koostada paevakava ja seda jargida;
BT D'ﬁ'}:}‘ﬂfgm:g%ﬁ 5) suudab tekstidest leida ja mdista seal sisalduvat teavet (sealhulgas andmeid, termineid, tegelasi, tegevusi,
T tekstid siindmusi ning nende aega ja kohta) ning seda suuliselt ja kirjalikult esitada;
A o 6) maistab ja kasutab opitavas voorkeeles igapdevaseid dradpitud véljendeid ja lihtsamaid fraase;
i mﬁaggnfﬂﬁg 7) arvutab ning oskab kasutada modtmiseks sobivaid abivahendeid ja maatiihikuid erinevates
__suuline eluvaldkondades eakohaseid iilesandeid lahendades:
.matemaatika. loodus-. tehne .Im'(lv;ciir-kee\l.ed 8) kaitub loodust hoidvalt;
.keskliganhntg"is‘;tgl J‘;‘T‘ﬁﬂﬁiﬁ‘z $ 9) oskab sihipéraselt vaadelda, erinevusi ja sarnasusi mérgata ning kirjeldada; oskab esemeid ja néhtusi
i nlsihi-kind-lus 8000 vorrelda, ithe-kahe tunnuse a_lusel n’jl_umtada ning lﬂltsat plaa_m, tabght, dlag;raum_u ja ka_am lugeda:.
: .plaan 10) oskab kasutada lihtsamaid arvutiprogramme ning kodus ja koolis kasutatavaid tehnilisi seadmeid;
Al a“?'aﬁ [§ 11) austab oma kodupaika, kodumaad ja Eesti riiki, tunneb selle siimboleid ning tdidab nendega seostuvaid
..|iiriitaannilii?ﬂ:iléSkuS kaiMisree.gleid: L . . . .
..kaart{ {{{{ ¢ 12) oskab ilu méargata ja hinnata: hindab loovust ning tunneb rdému litkumisest, loovast eneseviljendusest
et ja tegevusest;
éfahé"rﬂalr%?g:g 13) hoiab puhtust ja korda, hoolitseb oma vilimuse ja tervise eest ning tahab olla terve;
T andmed 14) oskab ohtlikke olukordi viltida ja ohuolukorras abi kutsuda, oskab ohutult liigelda;
: Da‘kk_?gi:g? glg:gb;jé 15) teab, kelle poole erinevate probleemidega poérduda, ning on valmis seda tegema.
-.Lekstlial e

..Eesti rilk

analiiiicinckie PR P . - . - -



LISA 5 Naide kodeeritud LOK tldosa tekstist

..karjaarivalikud {

..oma rahvus
..pdlvkonna sotsialiseerumine

..Eesti rilk

..iseseisvus

..Oppe- ia kasvatuseesmaraid {
-endast luaupidamine

..oma perekond

.oma kodu {{{

..enesereﬂeksiuun{

padevused
..kodumaa

..sotsiaalne ia kultuuriline
_pélvkonna sotsialiseerumine
.taunitav

..halvast hoidumine

- tervislikud eluviisid
..demokraatia
..eesmargistamine
-keskkonna iatkusuutlikkus
..enesehindamine

..téenduspdhiste otsuste tegemine
..valikute tegemine

..tegevuse kavandamine
_.enesekohased oskused
..koostogoskus

..vastutustundlikkus

-.vaatlemine

..info maistmine

{

Oppe ja kasvatuse korraldus
vaartuskasvatus
..sallivus H
.tugevused
..inimlik mimtekesisus {

..reeglid ja normid ja ta\-'adH

ft
1
it
1t

1

{
1
?{..

..sotsiaalne ia kultuuriline identiteet
..norkused

..vahendatud tulemused
..opitulemused
individuaalne dppekava

..kargendatud tulemused {{{

..praktilised oskused
Kooli ppekava {{{
..teadmised

i

..pdlvkonna sotsialiseerumine

-Praktiline t66 | {{{{

Labivad teemad?

_ --168ga seonduv
..oninaute idtkamine

et

- koostddoskus {{

1t

_.sotsiaalsed koaemused

..eesmdraistamine {

.Gope-eesmarkide liiaitus
..opioskused
..heatahtlikkus

..Uksteise toetamine{

Kooli ppekava

1.1. Lihtsustatud 8ppe p&hiiilesanne on suunata kerge intellektipuudega &pilase arengut ja aidata kujuneda
isiksusel, kes tuleb eluga toime vdimalikult iseseisvalt, teeb véimetekohast t66d, maaratleb end oma rahva liilkmena
ja riigi kodanikuna.

7 1.2. Lihtsustatud dppele kohaldatakse p&hikooli riiklikus 8ppekavas sitestatud dppe- ja kasvatuseesmirke ning

padevusi, arvestades jargmisi réhuasetusi: 1) dpilane peab lugu iseendast, kodust ja perekonnast, suudab
majandada ennast ja oma perekonda; 2) 8pilane armastab kodumaad; 3) 8pilane teadvustab ennast ja kaasinimesi
ning nende erinevusi, oma ja teiste rahvaste kultuurilisi erinevusi; 4) dpilane tunneb ja jargib véimetekohaselt
Gigusnorme ja demokraatia p&him&tteid; 5) dpilane hoidub eetiliselt valedest ahvatlustest ja ettepanekutest; 6)
&pilane tunneb terveid eluviise ning pltab neid jargida; 7) 8pilane teab loodushoiu peamisi seisukohti ja plitiab
tegutseda keskkonda sédastes; 8) dpilane eesmargistab, kavandab ja hindab oma igapaevast tegevust; 9) dpilane
oskab tuttavates situatsioonides valida, n8u kisida, otsustada ja vastutust kanda; 10) 8pilane on valmis koostééks;
11) &pilane osaleb v3imetele vastavas tdiendusdppes; 12) dpilane mdistab lihtsat teavet, oskab teavet hankida (sh
Internetist); 13) Gpilane valdab jargmisi elementaaroskusi: vaatlemine, kuulamine ja kdne maistmine, kénelemine;
lugemine, kirjutamine, arvutamine; 14) 8pilane maistab t56 vajalikkust, valdab baasoskusi, suudab té6aja jooksul
alluda téodistsipliinile, on valmis endale otsima sobivat t66d; 15) &pilane omab kujutlust maailmast kui tervikust.

2. BPPE- JA KASVATUSTEGEVUSE POHIMBTTED

Lihtsustatud dppes ldhtutakse jdrgmistest pdhimdtetest:

“ 2.1 Lihtsustatud dppes I3htutakse pdhimdttest, et igalihel peab olema v8imalus saada haridust vastavalt oma

vbimetele. Oppekorralduses ja 8ppesisu valikul arvestatakse &pilaste v8imeid ja teisi individuaalseid isedrasusi.

2.2, Lihtsustatud Sppes peetakse oluliseks samu humanistlikke seisukohti, mida piistitab p&hikooli riiklik &ppekava.

&
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Tahelepanu pooratakse sallivusele erinevuste suhtes, kaaslaste erivajaduste mistmisele; oma v8imaluste ja
piirangute teadvustamisele.

’ 2.3, Taotletakse iga Bpilase arengu toetamist: lapse arengupuuete iiletamiseks vi vihendamiseks rakendatakse

temale sobilikke eripedagoogilisi meetodeid. Selle aluseks on iga lapse arengutaseme ja -v8imaluste hindamine.
Vajaduse korral koostatakse dpilasele individuaalne dppekava, milles esitatakse vahendatud vdi ka kérgendatud
nduded 8pitulemustele. Sellisel juhul kohaldatakse eeldatavate dpitulemustena &pilasele koostatud individuaalses
&ppekavas satestatud 8pitulemusi.

2.4, Lihtsustatud 8ppe sisu on valdavalt suunatud praktiliste oskuste ja teadmiste omandamisele. Kooli 8ppekava
koostatakse nii, et &pilased omandaksid igapaevases elus toimetulekuks vajalikud teadmised ja oskused,
vaartushinnangud ja toimimisviisid. Lihtsustatud 8ppe valjundiks on praktilist tood vaartustav ja kutsedppeks valmis
olev tihiskonna liige. Taotletakse petamist, kasvatamist ja arengu toetamist valdavalt praktilise dppeviisi
(harjutamise) kaudu. Reegleid ja teooriaid kasitletakse minimaalselt, nende tilesandeks on ildistada ja teadvustada
praktiliselt omandatut. Praktilised oskused konkretiseeritakse 6pitulemustes. Praktiliste oskuste omandamisel
toetutakse emakeeles (suhtlemine, teabe hankimine), matemaatikas jt ainetes omandatud teadmistele ja oskustele.

Seosed eri ainevaldkondade vahel kujunevad ild8ppe v8i selle elementide rakendamise, 8petust labivate teemade,
Sppellesannete, -meetodite ja -viiside abil.

2.5. Lihtsustatud dppes suunatakse Gpilast omandama sotsiaalseid kogemusi: tditma llesandeid koostd6s, eeskuju
jargi, naidise pahjal ning sénalise selgituse alusel. Opilaste aktiviseerimine eeldab nende psiiiihilisele arengule
vastavate tegevuste valikut, jukohast dpitegevust, konkreetset ja arusaadavat eesmargiseadet, dpilaste tegevuse
pidevat stimuleerimist ja edusammudele hinnangu andmist. Oluline on &petaja ja Gpilaste emotsionaalne kontakt
iihistegevuses, 8ppe jBukohasus, heatahtlik ja toetav miljo6. Opioskuste kujunemist soodustavad &petaja ja
lastevanemate sagedased kontaktid (Uhised ndudmised, samalaadne abi).

? 2.6. Kooli 8ppekava rakendamisel ja arendamisel arvestatakse konkreetse kooli ja klassi &pilastega. Tahtis on

koosts6 eripedagoogiga, ainedpetajatega, lapsevanematega, kutsedppe korraldajatega, valla vai linna esindajatega,
vajaduse korral spetsialistidega valjastpoolt kooli ja &pilastega.

3. OPPE JA KASVATUSE ROHUASETUSED NING TAOTLETAVAD PADEVUSED

3.1. Oppe ja kasvatuse réhuasetused 1.-2. klassis



