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Sissejuhatus

Eesti kui demokraatliku riigi kestlikkus pohineb iniméiguste austamisel - riigil on mh kohustus nii oma
kodanike kui ka rahvusvahelise ildsuse ees kaitsta ja edendada inimaigusi, mis loovad igale inimesele voimaluse
clada vabalt, turvaliselt ja vaarikalt. Uks voimalus iniméigusi tthiskonnas paremini edendada on tcha seda
inimoiguste pohimotete rakendamise kaudu haridussisteemis. Selline lihenemine on oluline ja vajalik koigi
inimoiguste kasutamise ja prakeilise kaitse jaoks. URO iniméiguste iilddeklaratsiooni artikkel 26(2) kohasele
peab haridus “olema suunatud isiksuse tiielikule arendamisele ning inimoigustest ja pohivabadustest
lugupidamise suurendamisele”. Vajadust pithenduda iniméiguste haridusele erinevates aspektides on vilja
toonud nii rahvusvahelised organisatsioonid, sh Euroopa Noukogu ja Euroopa Liidu Pohidiguste Amet
(FRA) kui ka mitmed teised inimoiguste kaitse ja edendamisega tegelevad organisatsioonid Eestis.

Inimoigusi Eesti koolides dpetatakse ning 6ppekavades kirjeldatud taotletavate opitulemuste ja erinevate
tegevuste kaudu on need osalt integreeritud ka koolide 6ppekavadesse ja 5ppetddsse. Samal ajal on tostatunud
kiisimusi, kui detailsele voi pealiskaudselt inimoiguste dpetamisele ja rakendamisele on lihenetud; kas ja
millisel méiral inimoiguste kisitlemine libi ajaloolise vaate (nt inimoiguste rikkumine minevikus) kasvatab
teadmisi, toetavaid hoiakuid ja oskusi inimoiguste kasutamiseks tinapaeval. Samal ajal on klassikollektiivid nii
Eestis kui ka mujal maades tulenevalt demograafilistest, sotsiaalsetest ja rindeprotsessidega seotud arengutest
muutumas itha heterogeensemateks: koolides tuleb senisest enam tihelepanu poérata dppijate kuleuurilistele,
etnilistele, usulistele, ideoloogilistele ja soolistele taustadele. Inimoiguste hariduse laiem eesmirk peab seega
olema ka rahumeelse kooscksisteerimise tagamine, mille eelduscks on teineteise tunnustamine vordsete
inimoigustega inimestena erinevustest hoolimata. Iniméiguste hariduse oluline eesmirk on 6petada asju
nigema teise, erineva tausta ja clukogemuse inimese vaatenurgast.

Seetoteu on kiisimus inimoiguste opetamisest voi oppimisest laiem kui vaid formaaloppe sisu: inimoiguste
haridus peaks holmama terviklikult kogu dppekorraldust ja koolivalist tegevust ning arvestama sellega, kas ja
kuidas toimub inimoiguste teema kisitlemine viljaspool klassiruumi, seda nii kooliopilaste peredes,
mitteformaalhariduses kui tthiskonnas laiemalt. Kuna iniméiguste universaalse kisitluse aktsept tthiskonnas
toimub demokraatlike iteratsioonide kaudu, ei piisa iniméiguste hariduses vaid globaalsete pohitodede
teadvustamisest ja kooliviimisest, st nende vaid teoreetilisel voi teadmiste tasandil dpetamisest. Teisisonu
celdab inimoiguste haridus mitte ainult teadmiste edastamist universaalsete inimoigusnormide kohta, vaid ka
oppimise ja 6petamise korraldamist inimoigusi austaval viisil ning inimeste voimestamist neid digusi austama
ja kasutama. Teisisonu on inimoigustega seotud teadmisi vaja edastada tegevuste ja ceskujude kaudu,
tuginedes kaasaegsele opikasitusele, mis on loomult interaktiivne, 6pilaskeskne ja kaasav.

Kuigi iniméiguste haridus on Eesti haridussiisteemis juba formaalselt omaks voetud, on kiisimus eelkoige
selles, kuidas inimoiguste 6petamise pohimotted on tihtsel kujul formuleeritud ning kuidas neid siisteemselt
ja libivalt oppetdds rakendatakse. Haridus- ja Teadusministeerium on koostamas inimoiguste hariduse
kontseptsiooni, mis on seadnud endale iilesandeks anda tthtsed suunised inimoiguste paremaks 16imimiseks
eri valdkondades, sh haridusstisteemis. Kontseptsiooni eesmirk on kirjeldada pohimétted, mille alusel on
voimalik muuta iniméiguste hariduse rakendamine selge mairatluse ja raamistiku kaudu siisteemscks ja
tohusaks ning kujundada thtsed arusaamad sellest, miks on vaja tosta teadlikkust inimoiguste haridusest,



milleks see vajalik on ning kuidas seda hariduses ja noorsootoos ellu viia. Kaesoleva uuringu laiem eesmirk on
seega anda sisend ja informatsioon kontseptsiooni koostamiseks.

Siinne uuring annab esmalt tilevaate sellest, kuidas Eesti koolides iniméigusi kisitletakse, millised on opilaste,
opetajate ja kooli juhtkonna hoiakud iniméiguste suhtes, ning kuidas inimoiguste alaste teadmiste
rakendamist toetatakse. Samuti antakse tilevaade sellest, kuidas avalduvad inimoigused ja nende alusviircused
(sh vordsus, inimviirikus, kaasamine, mittediskrimineerimine) Eesti hariduspoliitilistes dokumentides ja
kuidas need avalduvad uuringu valimis olevates Eesti koolides ja nende koolide koolikultuuris.

Uuringu tulemuste pohjal tehtud jireldused on omakorda aluseks uuringuaruande 16pus viljatoodud
soovitustele, mis loodetavasti leiavad kasutust iniméiguste hariduse kontseptsiooni loomise protsessi kiigus.

Uuring ja selle jireldused tuginevad eelkoige kvalitatiivsele andmekogumisele Eesti koolides. Uuringu kiigus
viidi 2017. aasta kevadel ja siigisel libi 25 fookusgrupi intervjuud 10nes Eesti koolis (vt tipsemale valimi
moodustamise pohimotteid uuringu metoodikas Lisas 1). Samuti viidi libi 4 ekspertintervjuud iniméiguste
valdkonnaga voi inimoiguste haridusega scotud ckspertidega. Taustainfo koondamiseks ja tulemuste
laiemasse konteksti paigutamiscks teostati ka sckundaarallikate analiiiis koolikorraldust puudutava
seadusandluse osas Eestis ning vaadeldi koolides kehtestud dokumente (strateegiad, kodukord, oppekava jmt),
kas ja mil miiral sisalduvad neis iniméiguste (hariduse) alased elemendid. Samuti kaardistati teiste riikide —
Soome, Holland, Island ja Austraalia — head prakeikad iniméiguste edendamisest koolides ning kirjeldati
nende riikide arenguid inimoiguste hariduse haridussiisteemi integreerimise vallas.



1.1.

Inimoiguste poliitika ja hetkeolukord Eesti haridussiisteemis

2015. aastal vowsid URO liikmesriigid thiselc vastu kestliku arengu eesmirgid, mis loovad tilemaailmse
raamistiku riikide hariduspoliitikatele ja mille elluviimise kohustus on nii arenenud kui ka arenguriikidel.
Kestliku arengu eesmirkide alacesmirk 4.7. holmab maailmakodaniku-, inimoiguste-, rahu- ja kestlikku
arengut toetavat haridust: “T'agada 2030. aastaks, et koik 6ppurid omandavad teadmised ja oskused kestliku
arengu toctamiseks. See tihendab muuhulgas teadmisi kestlikust arengust ja eluviisist, inimdigustest, soolisest
vordoiguslikkusest, rahu ja vigivallacu kultuuri edendamisest, maailmakodanikuks olemisest ja kultuurilise

»

mitmekesisuse hindamisest ning kultuuri osast kestliku arengu saavutamisel

Eestil on rahvusvaheline kohustus kisitleda alacesmirki 4.7. tthtse tervikuna ning motestada see lahti Eesti
haridusruumis, kus vaartused ithendavad inimoiguste hariduse, maailmakodanikuhariduse, kestlikku arengut
toctava hariduse ja rahuhariduse ning toetavad kultuurilist mitmekesisust. Eesti riiklikus oppekavas on
libivates teemades siiani kasutatud alacesmirk 4.7. moétees jitkusuudikku arengut toetava hariduse,
kultuurilise identiteedi ja vairtuste moisteid. Oluline on aga edaspidi Eesti hariduspoliitikas ja haridusruumis
sidustada alacesmirk 4.7. teemad, mida pracguscks rahvusvaheliselt koos kisitletakse ja mille saavutamist

hinnatakse URO seires, OECD PISA testides ja UNESCO 1974. aasta soovituse kiisimustikus.

Oigusaktid, sh pohikooli riiklik 6ppekava ja giimnaasiumi riiklik 6ppekava
(@ C

Analiiiis 6igusaktidest lihtub inimoiguste hariduse kolmest dimensioonist: 1) haridus inimoiguste kohta chk
teadmiste andmine iniméigustest kui sellistest; 2) haridus iniméiguste kaudu c¢hk inimoiguste praktiline
rakendamine koolikorralduses laiemalt ning 3) haridus iniméiguste nimel ehk teadmised ja oskused enda ja
teiste inimoigusi kaitsta ja kasutada.

Siinne analiiiis keskendub peamiselt pohikooli- ja giimnaasiumiscadusele (edaspidi PGS) ning riiklikele
oppekavadele kui valdkonnas olulisimatele ja suurima mojuga dokumentidele. Inimoigustega seonduvaid
oigusakte, mis kohalduvad teiste seas ka koolidele, on aga rohkem - niiteks pohiseadus, soolise
vordoiguslikkuse seadus, vordse kohtlemise seadus, isikuandmete kaitse seadus - mis kisitlevad inimoiguste
realiseerimise konkreetseid aspekte ning mille detailne sisuanaliiiis vajab pigem fokuseeritumat uuringut kui
kaesolev inimoiguste hariduse uuring. Siiski mojutab koolides 6petatavat ja 6pitut eelkoige PGS ja riiklikud
oppekavad, millest koolid ja opetajad eelkoige lihtuvad. Niiteks, kui tegemist on to6suhtega opetajate ja kooli
juhtkonna vahel, siis avaldavad antud protsessis nii toolepingu seadus kui soolise vordoiguslikkuse seadus ja
vordse kohtlemise seadus ka otsest moju.

Muul juhul on need seadused, sh pohiseadus, pigem kaudse mojuga; nii PGS kui riiklikud 6ppekavad peavad
nende poolt kehtestatud pohimoétetest lihtuma — see tihendab, et PGS ja riiklikud 6ppekavad peegeldavad
ncid. Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus kehtestab "pohikooli ja giimnaasiumi [...] oppekorralduse alused,
opilase ning opilase vanema voi eestkostja [...] digused ja kohustused, koolitddtajate digused ja kohustused,
kooli pidamise ja rahastamise alused ning kooli 6ppe- ja kasvatustegevuse iile teostatava haldusjirelevalve
alused” (PGS § 11g 1). Eclkoige paneb see paika oppe ja 6petamise korralduse chk kiesoleva uuringu fookusest

lahtuvalt hariduse inimoiguste kaudu. Monevorra puudutab see ka haridust inimoiguste nimel.

Koolis dpetatava sisu, sealhulgas teadmised inimoigustest, on kehtestatud riiklike oppekavadega pohikoolile
(edaspidi PROK) ja giimnaasiumile (edaspidi GROK) ning pohikooli riikliku lihtsustatud ppekavaga.
Siinse peatiiki analiiiis keskendub neist kahele esimesele, sest pohikooli lihtsustatud 6ppekava liheub
pohikooli riikliku oppekava alusviirtustest, Oppe- ja kasvatuse eesmirkidest, Oppimiskisitusest,
hindamispohimotetest, nouetest opikeskkonnale ning opilaste ja vanemate teavitamise ja noustamise

korraldusest (PROK ja GROK § 2). Jirgneva analiiiisi temaatilises ulatuses lihtsustatud ppekava ei erine



pohikooli tavalisest Gppekavast. Lisaks sellele, kuidas ja millises ulatuses peavad koolid kujundama opilaste
teadmisi inimoigustest, sisaldavad dppekavad infot ka inimoiguste kaudu ja nimel tehtava kohta.

Nii PGS, kui ka riiklikud oppekavad sitestavad koolihariduse alusviirtustena viircused, mis tulenevad Eesti
Vabariigi Pohiseadusest, URO iniméiguste iilddeklaratsioonist, lapse diguste konventsioonist ja EL
alusdokumentidest (PGS § 3 Ig 2, PROK § 2 Ig 3 ning GROK § 2 Ig 3). Riiklikud 6ppckavad defineerivad
vidrtusi detailsemalt, jagades need iildinimlikeks vairtusteks ("ausus, hoolivus, aukartus elu vastu, 6iglus,
inimvéirikus, lugupidamine enda ja teiste vastu") ja iihiskondlikeks viirtusteks ("vabadus, demokraatia,
austus emakeele ja kultuuri vastu, patriotism, kultuuriline miemekesisus, sallivus, keskkonna jitkusuutlikkus,
oiguspohisus, solidaarsus, vastutustundlikkus ja sooline vordsiguslikkus”) (PROK § 2 Ig 3 ning GROK §2 Ig
3).

Eesti Vabariigi pohiseaduse § 12 kohaselt kehtib Eestis tildine vordsuspohioigus, mis kaitseb isikut riigi
oigustamatu ebavordse kohtlemise eest vorreldes teiste isikutega. Seega peavad koigil 6pilastel olema vordsed
voimalused, olenemata nende perckondlikust voi etnilisest taustast, fuisilisest, vaimsest voi hariduslikust
erivajadusest vt. Vordsuspohisigus tihendab inimoiguste hariduse kontekstis tihtlasi, et igas koolikeskkonna
aspektis tuleb tagada koigile vordviirsed oigused ja voimalused, seejuures peab arvestama, et vordse
kohtlemise pohiméte tihendab, et vordseid tuleb kohelda vordselt ja ebavordseid ebavordsele. Naiteks voib
see tihendada erisoodustusi ja lisateenuseid erivajadustega opilastele. Pohiseaduse § 37 sitestab igaiihe oiguse
haridusele. PS §12 ja § 37 on kaks pohidiguste kataloogi kuuluvat sitet, mis on thtlasi koostoimes aluseks
koigile avaliku voimu tegudele ja kohustustele tagada erivajadustega opilaste ligipais haridusele chk kaasava
hariduse pohimottele. Haridus pohiseaduse § 37 tahenduses holmab nii pohiharidust kui keskharidust, aga
ka tiiend- ja imberdpet, korgharidust ja kutse- ning huviharidust. Sealjuures on pohiseaduse § 37 mottes digus
haridusele igaiihel soltumata tema erivajadustest ning riigil on kohustus rakendada erinevaid meetmeid, et
erivajadustega opilane saaks haridust omandada.

Kaasava hariduse pohimétte sisuline tihendus on, et koigil 6ppijatel on 6igus saada haridust vastavalt oma
voimetele ja vajadustele elukohajirgse kooli tavaklassis. Samuti peaks kaasava hariduse pohimottega arvestama
koolipidajad koolikultuuri kujundamises. Selline printsiip tuleneb lisaks ka puuetega inimeste oiguste
konventsiooni artiklist 24 ning kajastcub UNESCO Salamanca deklaratsioonis. Salamanca deklaratsioon toob
oma sissejuhatavates viirtuspohimotetes dra, et kaasava orientatsiooniga tavakoolid on koige tohusam vahend
voitlemaks diskrimineerivate hoiakutega, voimaldades luua avatud kogukondi, rajada kaasav thiskond ning
jouda koigile kittesaadava hariduseni.

Soolise vordoiguslikkuse seaduse § 10 sitestab eraldi kohustuse haridusasutustele tagada "naiste ja meeste
vordne kohtemine kutsendustamisel, hariduse omandamisel, eri- ja kutsealasel tiiendamisel ja imberoppel.”
Lisaks nouab sama site, et "d6ppekavad, kasutatav oppematerjal ja libiviidavad uuringud peavad aitama kaasa
naiste ja meeste cbavordsuse kaotamisele ja vordoiguslikkuse edendamisele.” Analoogse kohustuse
haridusasutustele seab ka vordse kohtlemise seaduse § 13, mis kohustab arvestama "6ppesisu mairamisel ja
oppetdo korralduses vajadust edendada vordse kohtlemise pohimotet.” Kuna molemad sitted on tildist laadi,
voivad need aga jadda deklaratiivseks.!

' Vt ka haridusvaldkonna kohta kiivac uuringuc Eesti Uuringukeskus (2014), 'Vordse kohtlemise edendamise kohustuse
teadlikkus ja rakendamine ministeeriumides’, kittesaadav  humanrights.ce/materjalid/uuring-vordsesc-kohtlemisest-

ministeeriumites/


https://humanrights.ee/materjalid/uuring-vordsest-kohtlemisest-ministeeriumites/
https://humanrights.ee/materjalid/uuring-vordsest-kohtlemisest-ministeeriumites/

Inimoigused oppekavades ja tunnivilistes tegevustes

Inimoigustest saavad oOpilased pohilisele teadmisi sotsiaalainete valdkonda kuuluvate oppeainete kaudu.
PROK-is on sotsiaalainetena nimetatud inimeseopetus, ajalugu ja ithiskonnaopetus (§ 1 1g 6). GROK-is
kuulub kohustuslike sotsiaalainete hulka lisaks veel ka geograafia (inimgeograafia) ning valikkursuste hulka
kaks iildajaloo ainet, filosoofia, psithholoogia, “Inimene ja 6igus” ja ,Globaliseeruv maailm” (§ 8). Nii PROK-
i kui GROK-i sotsiaalaineid kirjeldatakse riiklike 6ppekavade lisades ja molemal juhul vastavalt lisas 5, mis
sitestavad, et nende ainete 6ppimise tulemusel peaks opilane tundma ja austama demokraatiat ja inimoigusi
ning kodanikudigusi ja -kohustusi. Samuti peab 6pilane sotsiaalainete 6ppimise tulemusel oskama viircustada
“vabadust, inimvairikust, vordoiguslikkust, ausust, hoolivust, sallivust, vastutustunnet, oiglust”.

PROK ja GROK selgitavad ka iildpadevusi, mida opilased peaksid libivalt kogu 6ppetdés omandama.

Molemal tasemel on need defineeritud sarnasel moel, milleks muuhulgas on:

*  kultuuri- ja viircuspidevus (niitcks "vidrtustades oma scotust teiste inimestega, ithiskonnaga” ja
mitmekesisust),

* sotsiaalne ja kodanikupidevus (niiteks "toimida aktiivse, teadliku, abivalmi ja vastutustundliku
kodanikuna ning toetada ithiskonna demokraatlikku arengut; teada ja jargida ihiskondlikke viireusi
ja norme; austada [...] mitmekesisust; akesepteerida [...] erinevusi'),

*  cnesemiiratluspidevus (niiteks "analiiiisida oma kiitumist erinevates olukordades"), suhtluspidevus
(nt "vddrtustada [...] kokkuleppel pohinevat suhtlemisviisi"), ning

» digipidevus (niitcks "kaitsta oma privaatsust, isikuandmeid ja digitaaalset identiteeti") (§ 4 nii

PROK-is kui GROK-is).

Lisaks on PROK-is ja GROKz-is sitestatud éppeaineteiilesed libivad teemad, mis on esindatud mélemas
riiklikus 6ppekavas (PROK § 14 jalisa 13 ning GROK § 10 ja lisa 14) ning mille sisu on suhteliselt sarnane.
Inimoiguste hariduse kontekstis tasub dra mirkida niiteks jirgmised teemavaldkonnad (kuigi ka tlejiinud
teemad on tthel voi teisel viisil inimoigustega kokkupuutes):

* “kodanikualgatus ja ettevotlikkus”, mis tihendab muuhulgas enda ja teiste diguste tundma 6ppimist,
kaitsmist ja vastutuse moistmist; giimnaasiumi tasemel oodatakse opilastelt ka moistmist enda rollist
tthiskonnas ning voimalustest ja vajadusest “mojutada tthiskonnas toimuvar’;

* “kultuuriline identiteet”, mis tihendab muuhulgas sallivust, erinevuste austust ja mitmekesisuse
vaartustamist;

* "teabekeskkond’, mis tihendab muuhulgas enda ja oma privaatsuse kaitsmist; giimnaasiumitasemel
tiiendavalt oskust analiiiisida avalikus ruumis kehtivaid reegleid ja kirjeldada voimalikku tegevust
nende rikkumise korral;

* "tervis ja ohutus’, mis tihendab muuhulgas oskust hinnata enda ja teiste kiitumise turvalisust;

* ‘vairtused ja kolblus”, mis tihendab muuhulgas erinevuste respekteerimist ja mitmekesisuse
vaartustamist;

*  “keskkond ja jitkusuutlikkus”, mis tihendab muuhulgas bioloogilise ja kultuurilise mitmekesisuse
ning dkoloogilise jitkusuutlikkuse viirtustamist

PROK ja GROK nievad ette voimalust erinevateks tunni- ja koolivilisteks tegevusteks, et soodustada
opilastes iildpidevuste kujunemist (PROK § 4 lg3,§51lg4p6,§6lg5, ning GROK § 4 lg2jas5,§71g6). See
tihendab, et lisaks oppekavalistele tegevustele, mis voivad toimuda tunnist voi koolist viljaspool, nievad
oppekavad ette ka selliste oskuste arendamist, mis julgustaksid ja voimestaksid opilasi votma initsiatiivi, et
oppcekavavilistes tegevustes osaleda. Niiteks etcevotlikkuspidevuse arendamise kiigus peaks opilane suutma
"luua ideid ja neid ellu viia", koostada plaane, "korraldada thistegevusi ja neist osa votta” voi "niidata

algatusvoimet’ (PROK § 41g 4 p 7, ning GROK § 41g 3 p 7).



Kuigi PGS taolist infot oppekavaviliste tegevuste sisu kohta ei sisalda, nieb see ette erinevaid 6ppekavaviliste
tegevuste vorme, sealhulgas pikapievarithma (§ 38), kooli opilaskodu voimalust (§ 39) ja huvitegevust koolis
(§ 40), mille kaudu on potentsiaalselt voimalik tugevdada haridust inimoiguste kohta, kaudu ja nimel. PGS
sitestab voimaluse rakendada oppekavaviliseid tegevusi oppekava toctavate tegevustena (§ 23 lg 6), mis
tihendab, et kooli pievakava, sh opilaste opikoormust plancerides tuleb arvestada ka voimalike
oppekavaviliste tegevustega. Nendeks tegevusteks saab kool ka rahalisi vahendeid anda (§ 92 g 11) ja opilastel
on 6igus kooli ruume ja vahendeid nendeks tegevusteks kasutada (ne PGS § 40 Ig 2). Niiteks saab opilaskodu
keskkonda ja pakurtavaid teenuseid voi olemasolevaid materjale (lisaks oppematerjalidele) kujundata ja valida
iniméigushariduse eesmirke silmas pidades. Lisaks nievad 6ppekavad ette voimalust korraldada "koostoos
kooli pidaja, paikkonna asutuste ja ettevotete, teiste 6ppe- ja kultuuriasutuste ning kodanikuiithendustega
klassivilist oppetegevust ja huviringide tegevust ning osaledes maakondlikes, tile-cestilistes ja rahvusvahelistes
projektides” (PROK § 141g2 p 5, ning GROK § 101g2 p 5). See on iiks viiest viisist,” kuidas libivate teemade
opet korraldada saab, kuid see-cest on see kvalifitseeritud fraasiga “voimaluse korral”, mis tihendab, et
projektides osalemine on suuresti seotud kooli ja piirkondlike voimalustega.

PROK lisa 13 mainib libivate teemade kirjelduses ka vabatahtlikku tegevust, sh talgutood, dhisirituste
korraldamist (kodanikualgatuse ja etcevotlikkuse teema all), osalemist koolide ja rahvusvahelistes projektides
(kultuurilise identiteedi teema all), osalemist ennetusprogrammides ja teistes tunnivilistes projekeides (tervise
ja ohutuse teema all) jne. GROK-i lisa 14 mainib libivate teemade kirjelduses ka niiteks osalust
“demokraatlikes diskussioonides, kooli 6pilasomavalitsuse ja muude sarnaste organisatsioonide t66s ning
kaasatus[t] koolielu korraldamisse".

Oigusaktidega on loodud voimalused selleks, et opilastele inimdiguseid 6petada. Samal ajal loovad digusakeid
koolidele ka teatud mottes kohustuse inimoigusi opetada, sitestades oppe- ja kasvatuseesmirgid mis selgele
peegeldavad inimaéigusi (§ 3-4, GROK ja PROK). Samas nii PGS kui riiklikud dppekavad on kisitletavad
raamdokumentidena ning palju oleneb ka koolide tahtest ja nende kisutuses olevatest vahenditest, kuna kool
oppekavad kehtestatakse koolide tasandil. Samuti oleneb palju tiksikutest dpetajatest ja meetoditest, mida nad
otsustavad kasutada. Kohustuslikud 6ppeained annavad vihemalt minimaalse teadmise, kuid teadmisi
inimoigustest on voimalik suurendada, kasutades koikide oppeainete ja ka oppekavaviliste tegevuste
voimalusi.

Inimoigused koolikeskkonnas
Uks olulisemaid pohiméteeid koolide 6ppekorralduses on sitestatud PGS §-s 6 punkeis 1, mis kohustab

tagama kvaliteetse tildhariduse kittesaadavuse vordvaarselt "koigile isikutele, soltumata nende sotsiaalsest ja
majanduslikust taustast, rahvusest, soost, elukohast voi hariduslikust erivajadusest”. Naiteks on koolid
kohustatud tagama tasuta vajaliku 6ppekirjanduse (§ 20), korraldama 6ppekeclest erineva emakeele voi koduse
keelega opilastele teatud tingimustel keele- ja kultuurioppe (§ 21 Ig 5) ning korraldama koolis 6pilaste
toitlustuse, milleks ritk annab libi kohaliku omavalitsuse koolile ka vahendeid (§ 42). Haridusliku
crivajadusega (HEV) opilaste vajadustega arvestamiscks on paika pandud eraldi regulatsioonid scaduse
neljandas jaos.

Riiklikud 6ppekavad nievad lisaks ette, et koolielu "korraldatakse [...] inimoigusi ja demokraatiat austava
ithiskonna mudelina” ja lihtudes vordsest kohtlemisest ning soolisest vordoiguslikkusest (PROK § 6 lg3pll-

* Teised viisid libivate teemade 6ppe korraldamiseks: oppekeskkonna kujundamise kaudu, ainedppe ja aineteiileste tegevuste

kaudu, 6ppijale pakutavate valikainete ning loovtos kaudu.
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12, ning GROK§ 7 lg4p10-1 1). Erinevuste akesepteerimine, sallivus, teineteise austus, avatus, enda kiitumise
analiiiis ja mitmekesisuse viirtustamine on dppekavades korduvalt vilja toodud nii alusviirtuste (§ 2 GROK-
is ja PROK-is), pohihariduse eesmirkide (PROK § 3) kui ka omandatavate pidevuste (PROK § 4, 7-12, ning
GROK § 4 Ig 3) jakoolis loodava 6ppekeskkonna (PROK§ 6 lg 3, ning GROK § 7 Ig 4) kirjeldustes.

Oppekavades on vilja toodud, et koiki "dpilasi [peab kohtlema] eelarvamusteta, diglaselt ja vordselt, austades
nende eneseviirikust ning isikupira’ (PROK § 61g 3 p 3, ning GROK § 7 Ig 4 p 2), sh on eraldi dra mirgicud
opilaste "sildistamisest” hoidumine (PROK § 6 Ig 3 p 5, ning GROK § 7 Ig 4 p 4). Pohikooli oppekavas on
eraldi korduvale vilja toodud kohustus toctada opilase arengut mitmekiilgsele (nt § 2, 3, 5-6) ning dpetamisel
peab arvestama "6pilase taju- ja modemisprotsesside eripira, voimeid, keelelist, kultuurilist ja perekondlikku
tausta, vanust, sugu, terviseseisundit, huvi ja kogemusi' (PROK § Slg4p 1).

Eraldi on ira mirgitud opilastevaheline vigivald ja kiusamine, mida PROK-i kohaselt culeb "viltida" (§ 6 Ig 3
p 6) ning GROK-i kohaselt "ennetada” (§ 7 lg 4 p 5). PGS sitestabki kooli kohustuse tagada opilastele, aga ka
koolitootajatele turvaline keskkond ning tagada seda ka pikapievarithmas ja opilaskodus (§ 44 ja 45, ve ka § 4
lg2,71g1,711g1,381g2,391g2). Ka oppekavades on turvalisuse tagamine leidnud eraldi dra mérkimist ning
kooli kohustatakse korraldama 6pet viisil, mis kaitseks ja edendaks dpilase vaimset ja fitiisilist tervist (PROK
31lg3ja§6lg2, ning GROK § 7 Ig 2). Turvalisuse tagamiseks ja seda ohustava olukorraga toimetulemiseks
ning tagajirgedega tegelemiscks on ette nihtud ka rida tugi- ja mojutusvahendid ning nende kohaldamise
protseduurid (PGS § 58,28 lg 1 p 4).

Mitmel pool PGS-is on ette nihtud oppe ca- ja joukohasus, sh piisav acg puhkuscks (§ 25 lg 4, veka § 41g2,9
Ig 1, 381g2). Pohikooli riiklikus 6ppekavas on sellele samuti rohku pandud (§ 31g 3,51g4 p 2; veka§ 61g2 ja
lg4 pS), samas giimnaasiumi riiklikus 6ppekavas on 6ppe joukohasus mainitud ainult ithel korral (GROK §
7lg2). Samas, erinevalt pohikoolist, peaks giimnaasiumi 6pilasele voimaldama suuremat isescisvust oppimisel,

sealhulgas 6ppimisoskuste ja tvomeetodite kujundamisel (GROK § 61g 2).

Riiklikud 6ppekavad nievad ette, et opilased omavahel ja suhtluses 6petajatega peaksid teineteisega arvestama
ja teineteist austama (PROK § 6 lg 3 p 2, ning GROK § 6 1g 3 p 1) ning mélemad peavad olema avatud ka
kriitikale (PROK § 6 lg3p7, ning GROK § 6 lg3po6).

Nii PGS kui oppekavad sitestavad iildise pohimottena dppe toimumise koostoos opetajate, opilaste ja
vanematega. Niitcks PGS sitestab 6ppe korraldamise pohimotted, milleks muuhulgas on voimaluse korral
vanemate ja opilaste ettepanckute, vajaduste ja huvide arvestamine kooli tegevustes, sh pikapievariihma
tegevuses (§ 6 p 3-4; § 38 lg 2). Ka oppekavades on mitmel pool, erinevas detailsusastmes, niheud etee kooli ja
kodu ning opilase omavahelist koost66d 6pilase oskuste omandamises (PROK § 3 lg6;§51g4p1;§61g3;
ningGROK§ 3lg4§6lg1;§71g3).

Molemad 6ppekavad nievad ildisemas plaanis ette jagatud otsustusdiguse ja vastutuse (opilaste ja opetajate
vahel, aga ka laiemalt, kogu 6ppekeskkonna méistes) (PROK § 61g 3 p 4, ning GROK § 7 lg 4 p 3). Oppekavad
nievad eraldi ette ka opilase julgustamist otsustusprotsessides osalemiseks (PROK § 6 lg3 p 8 ning GROK §
7 lg 4 p 7). Viimast rohurtab eriliselt just GROK § 4 lg 3 p 4, mis selgelt voimaldab giimnaasiumi opilasele
vorreldes pohikooli opilasega suuremat iseseisvust 6ppimisel, sealhulgas enda opioskuste ja -strateegiate
arendamisel. Lisaks igapaevase oppetoo raames jagatud otsustusele ja vastutusele, tulevad need paevakorrale ka
opilase arenguvestlustes, kus on voimalus saada teada 6pilase vajadusi ja huve ning kohandada opet selle jargi
(PGS § 37). Vajadusel ja opilase nousolekul saab protsessi kaasata ka ta vanemad (PGS § 37).

Kuigi tegemist ei ole otseselt koostddga, saab eraldi vilja tuua ka kooli kohustuse anda infot (PGS § 55), s.t.
opilase ja vanema 6igus saada teavet ja selgitusi koolikorralduse ning 6pilase 6iguste ja kohustuste kohta, kooli
kohustus voimaldada vanemale juurdepiis (ja sellega kaasnev vanema 6igus nduda juurdepiisu) kooli valduses
olevale teabele opilase kohta. Viimast kohustust (ja sellega kaasnevat digust) on voimalik piiraca, kui opilane
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on sellekohase kirjaliku avalduse teinud. Samuti on oluline dra mirkida pohikooli kohustust vajaduse korral
noustada "vanemat 6pilase arengu toetamises ja kodus dppimises’ (PROK § 16 1g 2).

PGS nicb konkreetsete koostddvormidena vanemate ja kooli vahel vanemate koosolekut (§ 56) ning
koolipere, vanemate ja dpilaste vahel hoolekogu (§ 73) ja 6ppenoukogu (§ 72) (§ 17 Ig 2). Oppendukokku
kaasatakse opilasesinduse esindaja, kuigi sellise kaasamismeetodi tipne sisu on tipsustamata. Samas on
hoolekogus koigil osapooltel, sh kogukonnal tildisemalt, vordne roll, mis tahendab, et koik liikmed on vordsed

ja iihesuguse arvamus()igusega.3

Kuigi riiklikes oppekavades on mitmel pool mainitud koostd6d koigi osapoolte vahel, sealhulgas opilase
akdiivset rolli 6ppeprotsessis ja oppekeskkonna kujundamises, ei ole siiski selgelt mairatletud, mil mral
opilane ja tema vanem(ad) ka tegelikult saavad opiprotsessile ja dpikeskkonna kujundamisele moju avaldada.
Seega on oluline kisimus ka see, kuidas ja kas saab moju avaldamist 6igusakti tasandil praegusest rohkem
tipsustada, sckkumata sealjuures koolide ja opetajate professionaalsesse autonoomiasse. Nagu eelpool
nimetatud, nieb PGS ette vanemate koosoleku, opilase arenguvestluse, samuti 6ppendukogu ja hoolekogu,
mis voimaldavad neil esitada ettepanckuid 6ppe osas — samal ajal ei ole siiski nimetatud selget protseduuri,
mida vanem ja/voi 6pilane peavad jirgima, kui nad soovivad konkreetset kooli voi 6petajaga seotud tegevust
vaidlustada. Kuigi PGS sitestab hoolckogu esimese instantsina, kuhu on voimalik poérduda (PGS § 731g 11),
on moistlik siiski paika panna ka sellele eelnevad etapid. Siinkohal kerkib tles ka kiisimus, kui detailselt on
mottekas taolisi kiisimusi seaduse tasandil sitestada - kas miiratleda eraldi etapid voi sitestada iiksnes noue,
et enne hoolekogu poole poérdumist peab olema veel moni vahepealne etapp. Samuti ei n6ua digusakeid, et
kooli pidaja voi dirckeor ka tegelikkuses jirgiksid hoolekogu ja 6ppendukogu poolt esitatud ettepanckuid,
mille ilesanded koosnevad suures osas erinevate kiisimuste libi arutamises ja arvamuse avaldamises (ve PGS,
§ 72 ja 73). Seega on monevorra kiisitav, kas digusaktid on piisavale noudlikud iniméiguste rakendamisel

prakeikas.

Keskne roll opilaste 6iguste kaitsmisel on 6pilasesindusel, millel on digus tegutseda iseseisvale (PGS § 60). PGS
nicb ette opilasesinduse esindaja kaasamist oppenoukogu toosse (PGS § 72 lg 2). Seda, mida tihendab
"kaasamine’, selgitatud ei ole. Samuti osaleb 6pilasesinduse esindaja kooli hoolekogu t66s, kus ta osaleb teiste
likmetega vordsetel alustel (PGS § 73). Opilasesinduse ja selle esindajate digused ja kohustused muuhulgas ka
oppenoukogu ja kooli hoolckogu t66s peaksid saama tipsustatud opilasesinduse pohimiiruses (PGS § 60 Ig
5). Pohimiiruse heakskiitmine toimub aga kooli pohimiiruses sitestatud korras ning see peab olema
kinnitatud direkeori poolt. Kuigi PGS néuab pohiméiruse kinnitamist, "kui see vastab seadustele, seaduse
alusel antud oigusakridele ja rahvusvaheliselt tunnustatud demokraatlikele pohimétetele”, on opilasesinduse
pohimiirus ja selle sitted ikkagi suures osas kooli juhtkonna mojus. Seega jitab PGS 6pilasesinduse rolli just
oppenoukogu to6s ebaselgeks ning potentsiaalselt see suures osas kooliti erineb ehk on paljuski soleuv
koolikultuurist. Seetottu on soltuvuse aste seotud suuresti ka opilaste enda teadlikkusega.

Pohikooli riiklik 6ppekava naeb pohikooli tilesandena muuhulgas ette toetada 6pilase "teadmiste ja tahteliste
omaduste arengut [ning] loovat eneseviljendust’ (§ 3 lg 3) ning luua alus tema "enese miiratlemisele
eneseteadliku isiksusena, perckonna, rahvuse ja iihiskonna lilkmena" (§ 3 lg 4). Molemad oppekavad
nimetavad ildpidevusi, mis nievad muuhulgas ette enesetcostuse pidevust, pidevust toimida aktiivse ja

teadliku kodanikuna ning lahendada probleeme kasutades pituc (PROK § 4 lg 4, ning GROK § 4 Ig 3).

? Ve tipsemalt Haridus- ja Teadusministri 03.12.2010 mairus nr 69 “Riigi iildhariduskooli hoolekogu moodustamise kord ja

tookord”.
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Eraldi saab vilja tuua, et pohikooli esimese kooliastme 16puks peab opilane teadma, "kelle poole erinevate
probleemidega poérduda, ning on valmis seda tegema" (PROK § 7 p 15). Giimnaasiumi riikliku 6ppekava
libivaid teemasid kirjeldavas lisas 14 on eraldi mirgitud, et "giimnaasiumis on kesksel kohal kriitilise motemise
ja argumenteerimisoskuse arendamine, asjakohase teabe kogumine ja tildistuste tegemine”. Seega on hariduse
laiem eesmirk suurenda 6ppijate suutlikkust enda ja ka teiste eest seista.

Riiklikud 6ppekavad nievad ette jagatud otsustusoiguse ja vaba arvamuste vahetamist, samuti kohustatakse
kooli looma "opilastele voimalusi niidata initsiatiivi, osaleda otsustamises ning tegutseda nii tiksi kui ka koos
kaaslastega" (PROK § 61g 3 p 4ja 8, ning GROK § 7lg 4 p 3ja 7). Giimnaasiumi riiklik oppekava nieb erinevalt
PROK-ist ette opilaste suuremat iseseisvust ja initsiatiivi eelkoige just enda oppe korralduses (ne § 21g 1, § 6),
kuid ka iildist individuaalset iseseisvumist ning voimet ja oskust koolijargselt isescisvasse ellu astuda (nt § 2, 3).

Opetajate voimestamine oma diguste kaitsmisel ja teiste diguste austamisel on napisonaline. Nii puudub
niiteks oppekavades selle kohta info tiielikule. Opetajate voimestamine on seega jietud pigem teiste
oigusaktide valdkonda, sh td6lepingu seaduse, soolise vordoiguslikkuse seaduse ja vordse kohtlemise seaduse
kohaldumisalasse. PGS-is on sitestatud iiksnes opetajate 6igused ja kohustused seoses 6ppetegevusega: niiteks
opetajate kuulumine oppenoukogusse (§ 72 1g 2) ja opetajate esindajate kuulumine hoolekogusse (§ 73), kelle
vahendusel nad saavad koolielu puudutavates otsustes kaasa riikida. Muid voimestavaid tegevusi seadus ette
ei nie. Opertajad td6tavad toolepingu alusel, seega tulenevad nende voimalused oma diguste eest seista eelkoige
toolepingu seadusest.

Oluline on seega siinkohal rohutada, et koolitd6tajate, kaasa arvatud opetajate, digused ja voimalused oma
oiguste cest seista saaksid olla ka PGS-is paremini viljatoodud. Kuigi 6petajate/koolitddtajate suhted
tovandjaga on todlepingu seadusest tulenevalt tisnagi selgepiirilised, tasub kaaluda, kas PGS-is on voimalik
paremini lahti kirjutada nende positsioon suhetes opilastega, sh selgesonaline vastastikune austus ja
selgesonaline vastastikuse kiusamise keeld. Kuigi antud aspekeid sisalduvad nii PGS-is kui ka 6ppekavades,
jatab nende ebamairane sonastus selgusetuks, millisel suunal need kohustusel on: kas 6petaja kohustus opilase
suhtes voi vastastikune kohustus.

Oppekavades sisaldub vihe selgesonalisi noudeid, kuidas 6pilastele nende digusi tuleb selgitada. Suur rohk on
pandud tldise kriitilise meele arendamisele ning oma vastutuse tajumisele (vt “Haridus inimoiguste kaudu”
alapunkti). Oppekavad ja nende lisad nievad kiill ecce opilaste iseseisvuse ja eccevortlikkuse suurendamist, kuid
see puuduta selgesonaliselt nende enda 6iguste eest seismist. Seega on ka siin viga suur roll konkreetse kooli ja
ka 6petajate ning opilaste endi initsiatiivil ja teadlikkusel.

Kokkuvote

Nii PROK kui ka GROK nimetavad inimaigusi ithe 5ppekeskkonna korraldamise alusena (PROK § 61g 3 p
11, ning GROK § 7 lg4 p 10) ning ka URO iniméiguste iilddeklaratsioon ja lapse diguste konventsioon on
mainitud hariduse alusvairtusi defineerivate dokumentidena mélemas 6ppekavas. Oigusakride tasandil on see
tiiesti piisav, tihenduses, et koikide iniméiguste eraldi loetlemine oleks ilmselge liialdus. Selgitused aga selle
kohta, mis on iniméigused tldiselt ja kuidas need kooli keskkonnas praketilisele viljenduvad, peaksid olema
mairatletud ja edastatud juba kooli juhtkonna ja dpetajate tasandil ja nende poolt.

Teise olulise kriitikakohana saab vilja tuua iniméiguste termini mittekasutamise, just seoses haridusega
inimoigustest. PROK-is ei mainita seda tildse, ka mitce ildpidevusteall, ja GROK-ison inimoigused mainitud
libivate pidevuste all ithel korral (GROK § 4 1g 3 p 2). Sealjuures ei sisalda kummagi dppekavaga kaasas kiiv
lisa, mis kirjeldab libivaid teemasid, ithtegi otsest viidet inimoigustele (PROK lisa 13 ja GROK lisa 14); samal

ajal kui need sisuliselt nimetavad erinevaid vaartusi ja oskusi, mida saab kategoriseerida erinevate iniméiguste
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alla. Molema 6ppekava sotsiaalainete kirjeldustes on iniméigusi mainitud korduvalt, mistoteu eelduslikule

peavad opetajad neid oma t66s kisitlema (PROK lisa 5 ja GROK lisa 5).

Teistes ainevaldkondades inimoigusi otseselt neid nimetades 6petatavasse 1oimitud ei ole; konkreetseid
viirtusi on nimetatud tiksnes kaudselt tildpidevuste kujundamise kaudu ja kohustuse kaudu arendada neid
labivates teemades. Kuna libivates teemades pole inimoigused vilja toodud ning ka koikides ainevaldkondades
pole inimoigused vilja toodud, siis voib (olenedes kooli ja/voi konkreetse opetaja teadlikkusest ja tahtest)
iniméiguste hariduse kisitlus muutuda ainult sotsiaalainete keskseks, mis omakorda tihendab, et opilaste
jaoks jaib inimoiguste kisitlus sel juhul iihekilgseks, mis ei voimalda neil niha seoseid teiste eluvaldkondade
ja oppeainetega. See omakorda mojutab opilaste (aga ka Opetajate) arusaamist, kuidas inimoigused
koolikeskkonnas kohalduvad ja mida nad saavad teha, et iniméiguste rakendumist parandada.

Programmid ja vorgustikud
“ “

Ulevaate tegemisel inimoiguste poliitikast ja hetkeolukorrast Eesti haridussiisteemis kaardistati lisaks
scadusandlusele ja oppekavadele ka programmid ja vorgustikud, mis (muuhulgas) inimoiguste haridusse
panustavad. Olgugi, et uuringu kiigus libiviidud intervjuude hulka olid valitud ka koolid, mis erinevates
programmides ei osale, toodi nii nende kui ka teiste valimis olevate koolide esindajate poolt peamiselt vilja

jargmised programmid: Kiusamisvaba Kool (KiVa), VEPA Kiitumisoskuste Ming, T.O.RE., Salliv Kool jt.

Pohjalikum, kuid mitte tiielik inimoigustega seotud programmide ja vorgustike nimekiri on vilja toodud
kiesoleva aruande lisas 2. Lisas 2 nimetatud programmid ja vorgustikud panustavad iniméiguste haridusse
peamiselt libi praktilise kogemuse — erinevate tegevuste abil tostetakse esile erinevate osapoolte oskusi ja
voimekust probleemseid olukordi ennetada voi nendega toime tulla, tostes seelibi koolikeskkonnas ning
loodetavasti ka viljaspool kooli kogu tthiskonna heaolu.

Siinses uuringus ja Balti Uuringute Insticuudi poolt paralleclselt labiviidud VEPA Kiitumisoskuste Miangu
vahchindamises osalenud koolide esindajate seisukohad jagunevad koolikultuuri ja laste kiitumist mojutavate
programmide valiku osas kaheks: enamasti usutakse, et programmid aitavad koolikultuuri paremaks ehk
iniméigusi arvestavamaks muuta, kuid on ka neid koole, kes vildivad programmides osalemist. Viimasesse
gruppi kuuluvate koolide esindajad leiavad, et kui koolis niiteks kiusamise probleemi ei ole, siis kiusamisele
viitava programmi nimi po6rab liiga suurt tihelepanu kiusamisele, mojutades erinevaid seotud osapooli
psithholoogiliselt, pannes neid veelgi enam kaituma vastavalt programmis kirjeldatud probleemile. Erinevate
seisukohtade olemasolu kinnitab secega programmide mitmekesisuse vajadust, sh seda, kas programm
keskendub méne konkreetse probleemi lahendamise véimalustele voi koolikultuurile iildisemale. Uhe VEPA
vahehindamise kiigus intervjueeritud cksperdi hinnangul ei ole programmi pealkirja pohjal projekeide valijad
toendoliselt aga programmi tiksikasjadega tipsele kursis ega teadvusta programmi tegelikku potentsiaalset
moju koolile.* Kahe intervjueeritud eksperdi sonutsi on aga juhtudel, kui programm véib hakata iseenda vastu
tootama, pohjus pigem kooli juhtkonna ja/voi petaja voimekuses programmi tutvustada ning rakendada.
Seega ci saa iithe lahendusena positiivse koolikultuuri kujundamise soovi korral piirduda ainult
programmidega, vaid vajalik on siisteemsem lihenemine.

* Vt dipsemalt Balti Uuringute Insticuut (2017), 'VEPA Kiitumisoskuste Mingu rakendamise vahchindaminc!,

ibs.ce/projektid/vepa-kaitumisoskuste-mangu-rakendamise-vahehindamine/
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Siinse uuringu intervjueeritavate sonutsi, kes on programmidega lihemalt tutvunud ja/véi neid rakendavad,
on programmidel siiski tiita oluline roll ka opetajate toetamisel, sh opetajate oskuste tostmisel ning
oppemetoodikate mitmekesistamisel. Olgugi, et programme rakendades ei méelda ildjuhul iniméiguste
haridusele voi inimoiguste rakendamisele ega PROK-s voi GROK-s viljatoodule, pectakse neid olulisteks
koolikultuuri paremuse poole suunajateks. Kiesoleva uuringu raames ei olnud siiski voimalik koguda piisavat
sisendit andmaks hinnangut, milline programm on kéige viirtuslikum voi mojusam iniméiguste hariduse
edendamiscks koolikeskkonnas.®

Sellest hoolimata niitavad intervjuud koolide esindajatega, et sageli ei joua informatsioon ménes klassis
rakendatava programmi ja selle raames kasutatavate meetodite kohta teiste opetajateni sellisel maaral, mis
ajendaks ka neid programmis osalema. Lisaks voib vajaka jiida programmi pohimotete rakendamine
klassiruumivilises tegevuses, niiteks vahetunnis voi klassickskursioonil. Seega ei tihenda kooli osalus teatud
programmis, et koik programmi sihtrithmad koolis vastavat programmi rakendaksid, mis voib omakorda
vihendada programmi moju koolikultuuri kui terviku kujundamisele. Samuti toodi intervjuudes mitme
cksperdiga vilja, et programmi rakendamine pelgalt vaid ithe klassi pohiselt ei pruugi omada soovitud moju -
lisaks 6petaja voimekusele klassiga toime tulla saavad mairavaks ka kooli tildine kultuur ja laste kodudes
valitsevad toekspidamised.

Kokkuvotteks voib mirkida, et programmides osalemine ja vorgustikutoé voivad anda lisandviirtust
iniméiguste hariduse erinevate aspektide juurutamisele koolides, kuid kindlasti ei saa ainult neile lootma jaida.
Seda enam, et s6leuvalt kooli valikust keskendub tiks programm kas tldisele kooli/klassi kultuurile voi teatud
spetsiifilistele aspekeidele (nt kiusamisvastane voitlus, maailmaharidus, viiretuskasvatus vme). Lisaks ei pruugi
programmis voi vorgustikus osalemise kogemused ja teadmised kooli sees laiemalt levida vaid jaida vaid mone
klassi pohiseks, mistottu ei pruugi see iniméiguste hariduse siistemaatilise ja voimalikult laiapinnalise
rakendamise mottes suurt muutust kaasa tuua. Seega oleks moistlik, kui programmide ja vorgustike vedajad
teadvustavad nende endi rolli osana inimoiguste haridusest, mislibi ka koolidel tekib selgem nagemus, kas ja
kuidas aitab vorgustikes ja programmides osalemine inimoiguste haridust edendada. Sellest tulenevalt esineb
veel mitmeid viljakutseid selleks, et programmid aitaksid paremini ja ststeemsemalt integreerida nii
tildpadevusi, libivaid teemasid kui ka viirtuskasvatust nii koolikultuuris kui ka oppes ehk olla tervikuna ja
libiméeldult inimdigusi austav kool.¢

Inimoigused koolide strateegilistes dokumentides

Koolide strateegiliste dokumentide analiitisi eesmirk oli vilja selgitada, kas ja mil méiral kajastatakse Eesti
koolide dokumentides inimoiguseid: inimoiguste moistet, vidrtuseid ja sisu. Analtisi eesmirk oli anda ka
sisend fookusgrupiaruteludeks — kas ja mil mairal dokumentides kajastatut tegelikkuses rakendatakse ja/voi
mil mairal tehakse koolides inimoiguste valdkonnas rohkemat, kui dokumendid annavad alust arvara.

> Juhul, kui kool osales ménes inimoiguste haridust toetavas programmis, ei olnud intervjueeritud sageli koolis rakendatavate
programmidega iiksikasjalikult kursis. Seega ei olnud uuringus osalenute hinnangutele tuginedes voimalik vilja tuua, milline
programm on koige viirtuslikum voi mojusam inimoiguste hariduse edendamiseks koolikeskkonnas.

¢ Oluline on siinkohal eraldi mirkida, ct ildjuhul on iniméigused programmide ja vorgustike tegevuste iiks osa ning
inimoiguste hariduse edendamine ithel voi teisel viisil eesmirkidesse sisse poimitud, kiisimus on siinkohal eclkdige (ithesetes)
moistetes ja raamistikus. Kuid koigil programmidel on ka muud lisacesmirgid, mis kasvavad iniméigustest vilja. Seega oleks
siinkohal vajalik ka riigi poolt toetada sellise tilevaate tegemist, mis annab pohjaliku ja strukeureeritud iilevaate tegijates,
fikscerib (voimalikud) dubleerimised ja aitab lahti motestada, millised on kéige sobivamad terminid ja raamistik, mille alla

Eestis kogu taoline tegevus koondada.
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Dokumendianaliiiisi valimisse kuulusid kiimne intervjueeritud kooli avalikule kittesaadavad dokumendid,

S.0.:

* arengukavad;

*  oppekavad;

*  pohimiirused;
*  kodukorrad;

* hindamise korrad, tunnustamise korrad jm harvem vilja toodud dokumendid.

Koolide dokumentide seotusest riiklike dokumentidega (vt ka ptk 1.1 ehk PGS, PROK ja GROK) ja
dokumentide mahukusest (koolide 6ppckavad on kohati 600+ lehekiiljelised) tulenevalt ei analiiiisicud neid
sarnase detailsusastmega nagu dokumente, mida kisitleti ptk-s 1.1. Samuti niitas koolide dokumentide
esmanc kaardistus, et dokumentide siivaanaliiiis ei anna juurde olulist lisandvairtust teadmisele, missugune on

inimoiguste hariduse alane olukord vaadeldud koolides (selle jaoks viidi koolides libi intervjuud, vt pek 2).

Dokumendianaliiiisi tulemused niitavad, et koolielu ja 6ppe korralduse regulatsioon tugineb suuresti riiklikele
dokumentidele ehk PGS-ile, PROK-ile ja GROK-ile ning nende lisadele. Arvestades, et inimoigused ja nende
aluscks olevad viirtused on kirja pandud riiklikes oppekavades, on need suuresti ka né copy-paste meetodil
koolide 6ppckavasse ning muudesse dokumentidesse iimber kopeeritud (sageli terve 16igu voi lausete
ulatuses). Soltuvalt koolist on riiklikes dokumentides kirjapandut suuremal voi vihemal maaral kohandatud,
arvestades mh kooli pidaja (riigikoolide puhul kohaliku omavalitsuse) ootustega ja opetajate, opilaste ning
lapsevanemate arvamustega. Seda kinnitasid ka juhtkonna, opetajate ja opilastega libi viidud intervjuud
koolides. Intervjuud naitavad ka, et mitte koik opetajad ega opilased ei panusta dokumentide koostamisse, vaid
sageli teevad seda nimetatud osapoolte esindajad, nt 6pilasesinduse esindajad ja ainevaldkondade juhid.

Mitmetes koolides on alusdokumentides (PGS, PROK, GROK) sitestatud viirtused ja inimoiguste
alusvairtustega sconduvad teemad kajastatud ka oma kooli missioonis, visioonis, pohivairtustes ja/voi
haridusfilosoofias, pannes need kirja niiteks jirgnevalt:

* 'luua [koolis] opikeskkond haritud, kolbelise, teotahtelise, oma eluga toime tuleva, julge ja vaba
isiksuse — Eesti Vabariigile lojaalse kodaniku kujunemiseks';

* "[kool, kus] viirtustatakse Gppimist ja Opetamist ning toctatakse koikide osalejate arengut ja
kasvamist';

* "mirka, mojuta, muuda’;

» "[koolis] oppija on sotsiaalselt aktiivne ja vastutustundlik kodanik, kes viirtustab clukestvat 5pet ning
suudab tcha teadlikke valikuid";

»  "[koolis] luuakse alus enese miiratlemisele teadliku isiksusena, perckonna, rahvuse ja ihiskonna
liitkmena, kes suhtub sallivalt ja avatult maailma ning inimeste mitmekesisusse’”.

Labiviidud analiiisi pohjal jagunevad koolid kolme pohilisse rithma:
a) koolid, mille dokumentides pole inimoiguste ja nende alusviirtustega seonduvaid teemasid ildse
kajastatud,
b) koolid, kes on iimber kopeerinud riiklikes oppekavades kirjapandu suuresti tiks-iihele, ilma oluliste
kohandusteta,
c) koolid, kes on saanud inspiratsiooni riiklikest dokumentidest ja mujalt ning on
sonastanud/kohandanud omaenda kooli jaoks sobivad iniméiguste alaseid pohiméteed.

Samal ajal todesid moned intervjuudes osalenud koolid, et isegi kui kooli dokumentides on inimdiguste seotud
viirtused voi pohiméteed kirjas, jiib kirjapandu pigem formaalseks ning praktikas mittetoimivaks. Teisale
vois aga ithe intervjueeritud kooli puhul niha, et kooli pigem lithikesest arengukavast ja intervjueeritud
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opetajate todemusest hoolimata, et kooli dokumendid on pigem formaalsed, sisaldusid kooli arengukavas
mitmed plaanitavad voi juba teostamisel olevad tegevused, mis toetavad selgelt inimoiguste alusvairtustest
kinnipidamist. Seega on oluline silmas pidada, et kooli hetkeolukorrale hinnangut andes tuleb kooli olukorda
vaadata terviklikult, s.o. nii dokumentides kirjapandut kui ka kooli juhtkonna vo6i 6petajate hinnanguid.
Lisaks, nagu niitas enamus intervjuusid, ei teadvustata erinevaid tegevusi ellu viies, et need juba panustavad voi
on tihel voi teisel moel seotud inimoiguste haridusega.

Intervjuud koolide esindajatega (petajad, opilased) niitavad ka, et mitmetes koolides ¢i ole opetajad ega
opilased tipselt kursis oma kooli dokumentidega ja neis kirjapanduga. Sealjuures ei osata sageli kooli visiooni
voi pohiviirtuseid seostada iniméigustega. Oma todiilesannetest tulenevalt on koolikorraldust reguleerivate
dokumentide sisuga enim kursis koolide juhtkonnad, erinevate ainevaldkondade 6petajate esindajad ning
opilasesinduse esindajad/liikmed. Kahes uuringu kiigus intervjueeritud koolis, kus kasitleti ka opetajate
kursisolekut koolikorraldust reguleerivate dokumentidega, toid méned intervjueeritutest vilja, et ideaalis
peaksid koik opetajad kooli td6le asudes tutvuma ja oppekavasid koostades arvestama kool strateegiliste
dokumentidega.

Koolide arengukavad annavad ildjuhul ilevaate kooli hetkeolukorrast, vairtustest ja valitud
arengusuundadest koos voimalike rakendustegevustega. Soltuvalt koolist pooratakse kooli arengukavas
tihelepanu pohimotetele nagu niiteks hea 6hkkonna loomine, 6ppetéo korraldus voi kommunikatsioon
tugisiisteemina, mis koik mojutavad ka inimoiguste rakendamist ning iniméiguste haridust koolis. Olgugi, et
moéned koolid on oma viirtustena kajastanud ka iniméigustega sconduvat - niiteks arvamuse avaldamine,
heatahdlikkus, abi pakkumine, otsuste langetamine ja tehtava eest vastutamine, salliv ja lugupidav tiksteisesse
suhtumine, turvaline 6ppekeskkond, teistega arvestamine, erinevuste akesepteerimine, probleemide
mirkamine ja nende lahendamise méjutamine jme -, ei scostata ega koondata neid otseselt inimdiguste
mirksona alla. Samas viitavad osades arengukavades toodud planeeritavad tegevused - niiteks kaasamise ja
ettevotlikkuse suurendamine, turvalisele koolikeskkonnale suurema tihelepanu pédramine, opilaste erisuste
mirkamise voimekuse tostmine jmt — siiski inimoiguste haridusele inimoiguste rakendamise kaudu. Oluline
on mirkida, et mitte ithegi vaadeldud kooli arengukavas ei ole kasutatud terminit inimoigused.”

Koolide 6ppekavad kajastavad 6ppekava lihtealuseid, 6ppe- ja kasvatuseesmarke, oppekorraldust, oppekava

libivaid teemasid ja ainetevahelist [oimingut, koost66d opilaste, lastevanemate ja kolmandate osapooltega jm.
Soltuvalt koolist sisaldavad avalikult kictesaadavad oppekavad kas ainule oppekava tildosa voi ainekavasid.
Vorreldes teiste dokumendianaliiiisi raames kisitletud dokumentidega, tugineb valdav osa 6ppekavadest
PGS-ile, PROK-ile, GROK-ile ja nende lisadele. Seega on koolide 6ppekavades iildjuhul kirjas ka nimetatud
dokumentides sitestatud ning inimoigustega seonduvad tildinimlikud ning tihiskondlikud véirtused, kaasava
hariduse pohimotted ja tldpidevused, mis holmavad muuhulgas koiki kiesoleva aruande peariikis 4
kajastatavaid inimoiguste hariduse aspekee.

Nimetatud viirtuste ja pidevuste kirjeldamisel jaidakse sageli aga PGS-i, PROK-i ja GROK-i pohiseks (vt

lihemalt ptk 1.1) ning enamikel juhtudel otsest scost voi enamat seotust iniméigustega nimetatud voi

kirjeldatud ei ole. Ligikaudu kolmandikul ehk kolmes koolis kiimnest on PGS-s, PROK-s ja GROK-s toodut

7 Kas ja kui palju koolid seda tegema peaksid, on edasiste arutelude kiisimus ning suuresti ka loodava iniméiguste hariduse
kontseptsiooni juhtida. Vib oletada — ja sellele viitavad ka libiviidud intervjuud —, et termin 'inimoigused’ on koolidele vooras,
ning sellest tulenevalt voib tiielikult piisata, kui kool on mairatlenud oma viirtused millest oma t6s lihtutakse. See tihendab,
et inimdigused ja selle elemendid sisalduvad koolidokumentatsioonis sonastatud vairtuste hulgas, ilma maistet 'iniméigused’
eksplitsiitselt kasutamata. Teisalt voib arvata, et ilma sona 'inimoigused’ mainimata muutub teema kisitlemine liiga

laialivalguvaks ning ei seostu iildisse iniméiguste edendamise raamistikku (s.t. siisteemne edendamine on keerulisem).
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pohjalikumalt lahti métestatud ning alusdokumentidega vorreldes enda kooli eripirast tulenevalt iimber
sonastatud.

Koolide pohimiirused tuginevad PGS-ile, PROK-ile, GROK-ile ja omavalitsuste poolt kehtestatud koolide
pohimiiruse kinnitamise kordadele. Iniméigustega sconduvalt on pohimairustes kajastatud mh kool
juhtimine, 6ppe- ja kasvatustdé (sh vaimse ja fiiisilise turvalisuse tagamine koolis), huvitegevus, eri osapoolte
oigused ja kohustused (opilased, lapsevanemad, koolitéétajad). Oiguste ja kohustuste all on muuhulgas vilja
toodud kooli ja kodu vaheline koostoo libi infovahetuse, opilaste erivajadustega arvestamine ja opilasesinduse
liikmete valimine. Arvestades, et kohaliku omavalitsuse poolt kehtestatud kordade niol on tegu pigem tldise
mairusega, ei kajastata neis erinevaid iniméigustega seotud aspekee viga pohjalikule. Kill aga annavad
pohimiirused iildised tegevussuunised, mis peaksid valtima erinevat suhtumist tksteisesse erinevuste

(puuded, rahvus, sugu vmt) pohjal.

Koolide kodukordades on kirjeldatud t66- ja oppekorraldus, sh turvalisuse tagamine ning kooli-6pilase-kodu
suhtlus, tuginedes muuhulgas riiklikes 6ppekavades nimetatud iildinimlikele ja iihiskondlikele viirtustele (v
ptk 1.1). Soltuvalt koolist on kodukord sonastatud ehk see on tilevoetud kas sona-sonaliselt alusdokumentide
s.o. mh PGS, PROK ja GROK poéhjal; teistel juhtudel on see kirja pandud kooliperele arusaadavamale ja
vihem ametlikumas vormis ja sonakasutuses. Uldjuhul on kodukorras kirjeldatud kohustus reageerida
kiusamisele ning ametiisikute loend, kelle poole 6pilastevaheliste probleemide, sh fuiisilise ja vaimse vigivalla
ilmnedes poorduda. Viltimaks probleeme iniméiguste rakendamisel scoses laste privaatsusega, sh isiklike
esemete kasutamisel ning koolis toimuva videoseadmetega jalgimisel, tuuakse kodukordades tildjuhul vilja ka
olukorrad, millal ja kuidas on koolipersonalil 6igus isiklikke esemeid lastelt dra votta ning miks ja kuidas
jalgimisscadmestikku (nt kaameraid) kasutatakse. Enim sisupunkte kajastavad opetajate ja opilaste vaimse-
ning fuisilise turvalisuse tagamist, kirjeldades oodatud kiitumist koigi osapoolte poolt, kusjuures osadel
koolidel on osapoolte kohustused, digused ja keelud vilja toodud konkreetsete loeteludena, osade koolide
kodukordades on need nimetatud voi hajutatud erinevate teemade all.

Kokkuvotvalt saab 6elda, et koolide kodukordades inimoigustega seonduvaid aspekee kiill kajastatakse, kuid
neid ei kirjeldata ega nimetata otsesonu kui inimoiguseid. Lisaks annavad kodukorrad suuniseid kaicumiseks,
mis peaksid vilistama erinevate tunnuste pohjal (nt sugu, rahvus, puuc) opilastesse erineva suhtumise.
Erandiks on erivajadustest tulenev vajadus erioppe ning tugivorgustiku jarele.

Labiviidud intervjuud niitavad, et koolide dokumentide mahukusest ja sisust tulenevalt on nii 6petajad kui
opilased enim kursis just kooli kodukorraga. Uhelt poolt kajastab see olulisemaid koolielu ja ppekorralduse
mojutavaid sitteid (inimoiguste haridus erinevate tegevuste kaudu). Teisalt on tegu iihe lihema
koolikorraldust reguleeriva ja koiki osapooli igapaevaselt puudutava dokumendiga. Nii 6petajad kui opilased
olid teadlikud vihemalt monest kodukorras kajastatud iniméigustega sconduvast punkeist (niiteks
koridorides jooksmise voi kooliterritooriumilt kooli ajal viljumise keeld, s.o. piirang isiku vaba litkumise
oigusele?®), kusjuures opilasesinduse liikmed olid kaasopilastega vorreldes kodukorras kajastatavast rohkem

teadlikumad.

Kokkuvotvalt niitab valimis olevate koolide dokumentide analiiiis, et erinevates peamistes dokumentides,
millele kooli igapdevaclus tuginetakse, inimoigusi cksplitsiitse moistena ei kajastata. Kiill on aga inimoigused

¥ Oluline on siinkohal mirkida, et pohiscadus lubab alacalise vabadust piirata kasvatuslikel eesmirkidel.
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pohimotetena ja erinevate alusvdirtustena ning inimoigustega seonduvate aspektidena erinevates
dokumentides ira nimetatud.’ Uldjuhul puudub dokumentides selgitus, millisel eesmirgil midagi tehakse voi
kuidas niitcks opilasesinduse valimised, opilaste oppeprotsessi ning koolielu korraldamisse kaasamine jmt
mojutavad noorte arengut ning kuidas need on seotud iniméiguste haridusega laiemalt. Samal ajal voivad
taolised pikemad kirjeldused voi selgitused muuta pikad dokumendid veelgi mahukamaks ning voib oletada,
et vihendavad veelgi nende lugemise toendosust. Peatitkis 4.3 kajastatavatest inimoigustega seonduvatest
aspektidest kajastavad koolide dokumendid enim koolikiusamist ja erivajadustega arvestamist, mingil mairal
ka erinevate osapoolte privaatsust ning valimisoigust. Soolisele vordsusele ja erinevatele rahvustele,
nahavirvidele, scksuaalsele orientatsioonile jmt pooratakse tihelepanu tldjuhul vaid arengukavades ning
ainckavades.

Lisaks naitavad intervjuud koolides, et tldjuhul ci ole 6petajad ega opilased histi kursis, kas ja kuidas
iniméigused  koolikorraldust reguleerivates dokumentides kajastatud on. Kui opilased ei  osanud
omaalgatuslikult koolikultuuri inimoigustega seostada, siis opetajate puhul on pohjuscks pigem asjaolu, et
sageli ei olda tipselt kursis dokumentide sisuga. Samas tuli thes koolis vilja ka opetajate puudulik oskus
inimoiguseid motestada ja inimdiguseid oppesse loimida. Arvestades aga, et koolide kodukorraga ollakse
rohkem tuttavad, tasub koolidel poorata enam tihelepanu just kodukorras toodud punktide sonastusele ning
nende seotusele inimoiguste alusvidrcustega.

? Ara tuleb mirkida, et kiesoleva uuringu raames vaadeldi ainult neid koolide dokumente, millele oli avalik ligipais. Kas ja
kuidas voivad iniméigused ja nende alusviirtused olla kajastatud muudes koolielu- voi korraldusega seotud nn mitte-

formaalsetes dokumentides (nt diplomid, kiituskirjad, ildine kirjavahetus vmt), vajab edasist uurimist.
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Inimoiguste avaldumine koolides

Kiesoleva peatiikk analiiiisib fookusgrupi intervjuude ja koolinoortega libiviidud koolitusseminari pohjal
koolide juhtkonna, dpetajate ja opilaste arusaamu inimoigustega sconduvatel teemadel.'” Koolide juhtkonnast
osalesid intervjuudes direktorid, 6ppealajuhatajad ja majandusjuhid. Opetajatest osalesid suurimal miiral
sotsiaalainete, keele ja kirjanduse, voorkeelte ja loodusainete dpetajad. Opilaste intervjuudes osalesid peamisele
6-9. klassi opilased. Lisaks on peatiikis erinevate osapoolte arvamusi ja hinnanguid libivalt tiiendatud ka
sivaintervjuudest ckspertidega saadud informatsiooniga."

Arusaam inim()igustcst j;1 inim()igustc (f)pctaminc

Labiviidud intervjuud koolides niitavad, et iildine arusaam inimoigustest on vihemalt minimaalsel tasemel
olemas nii 6pilaste, Gpetajate kui ka juhtkonna tasandil. Intervjuudes tuuakse pohilisele vilja, et inimoigused
on universaalsed, need on koigil inimestel ja digustega kaasnevad ka kohustused. Olgugi, et soltuvalt intervjuus
osaleja taustast, vanusest jme oli arusaam inimoigustest ja selle komponentidest mones kohas higusem kui
teistes, peeti koigis intervjueeritud koolides inimdigusi ning nendest kinni pidamist vihemalt tldisel tasandil

oluliseks.

Opilaste arusaam ja teadmised inimdigustest soltuvad suuresti laste vanusest ning teema kisitlemisest koolis
ja kodus." Kui ménes koolis ei osatud konkreetseid iniméigusi kohe nimetada, siis teistes nimetati inimoigusi
mone tiksiku konkreetse digusega scoses, nagu naiteks arvamus- ja viljendusvabadus, privaatsus, valimisoigus
jne. Siiski osati molemal juhul teemaga siivitsi edasi minnes kaasa riikida ja toded, et igapievane koolielu, sh
opilaste ja dpetajate heaolu koolis solcuvad inimoiguste jargimisest. Uldjuhul aga ei osatud koolis toimuvat
inimoigustega ega inimoiguste haridusega scostada ilma, et selleks ei oleks pidanud kasutama suunavaid
kiisimusi. See niitab voimalikke puudujaike kas inimoiguste opetamisest tervikuna, nende 6petamisest viga
kitsalt (ve lisaks ka ptk 2) voi on scotud viisiga, kust keskendutakse eclkoige (alus)viirtustele ilma konkreetset
igapievaclulist seost inimoiguste moistega loomata. Seetottu ei pruugi tekkida ka seoseid iniméiguste hariduse
erinevate dimensioonide vahel, echk ei moéisteta, et inimoigused, mida opitakse ja Gpetatakse teoreetilisel
tasandil voi vormis koolis, on samavairselt koolis ja igapaevaelus ka kasutusel ja relevantsed.

Vorreldes opilastega on opetajate ja juhtkondade arusaam inimdigustest mitmekesisem. Opetajad ja juhtkond
seostasid inimoigusi sageli vabadusega olla see, kes sa oled, chk nende puhul nihti iniméiguste rolli toetada

' Intervjuudes osalenud 6petajad olid erinevate ainete Spetajad ning iihte libivat joont voi tunnust nende osalejate pohjal
nimetada ei saa (s.t. valim ei eelistanud ainult ithte kindlat tiiiipi (aine)6petajaid).

"'Vt tipsemalt uuringu metoodika Lisas 1.

12 Oluline on mirkida, et intervjuude tulemused (eclkdige nende piiratud hulk) ei voimalda anda ithest vastust, milline on lapse
vanuse seos tema teadlikkusest inimoigustega. Olemasoleva informatsiooni pohjal voib oletada, et kuigi inimoigusi kisitletakse
ildjuhul alates 6. klassist, on voimekus neil teemadel kaasa riikida ka ménevorra noorematel (nt 4. voi 5. klass; ka neist
klassidest osales intervjuudes kokku paar 6pilast). Siiski niib libiviidud intervjuude pohjal olevat seos, et mida vanemaks
saadakse, seda rohkem on teema kohta infot saadud ning osatakse paremini kisitleda, selle tle arutleda ja teemavaldkondi
laiemale niha. Siiski voib teema tutvustamisel veelgi noorematele interaktiivsete miangudega alustada juba palju varasemale (nt
kaasamise teemal, hiiletuskasti sedelite laskmisega teemade tile otsustamiseks vme, mida kiesoleva uuringu raames sai edukalt

kasutarud dpilastele libiviidud koolitus-seminaril).

20



igaithe individuaalsust ja isiklikke valikuid. Samuti defineeriti inimoigusi labi nende universaalsuse, koigi
inimeste suhtes vordselt kehtivuse. Inimoigusi seostati pigem digusega jaida iscendaks ning opetajad seostasid
neid sagedasti ka koolicluga, pidades iniméigusi tildiselt koolis toimuva alusvairtuscks. Vaid tthes koolis olid
opetajad inimoiguste (inimoigused kui sellega seonduvad teemad) suhtes pigem pessimistlikud, pidasid neid
tithjadeks ja praktikas mittetoimivateks."

Erinevalt opilastest, pidasid opetajad ja koolide juhtkond oluliscks iniméiguste puhul eraldi rohutada ka
teistega arvestamist, s.0. teiste inimeste diguste kaitset ning vajadust oma oiguste kasutamisel arvestada teiste
inimestega ning nende digusi mitte kuritarvitada. Kahes intervjuus mainiti, et inimoigused pole tingimata
tdiesti universaalsed, vaid séltuvad ka kulcuurikontekstist.

Seega on intervjuude kiigus viljajoonistunud arusaam inimoigustest pigem klassikaline, peavoolus levinud
lihenemine, mis keskendub iniméiguste individuaalsusele ja universaalsusele (vs inimoigused kui gruppide
sotsiaalsele oiglusele suunatud voitlus nagu niiteks USAs; voi inimoiguste méiste kui pigem "tithi" ehk nn
relativistlik-nihilistlik arusaam — seda viljendati niiteks vaid ithes fookusgrupi intervjuus). Uheski intervjuus
ci seostatud inimoigusi eraldi teiste vairtustega nagu nt demokraatlik valitsemine. Samuti ei nihtud iniméigusi
kui allasurutud gruppide voimuvaitluse vahendit (nii nagu neid ménikord radikaalsemalt kisitletakse). Uhes
koolis ksitlesid 6petajad inimoigusi kui inimvaarse elu tagamise vahendit.

Kokkuvodikult on 6pilaste arusaam inimoigustest kiill idealistlikum, aga samas ka hiigusem kui 6petajatel. Nii
opilased kui 6petajad teavad tldjoontes, et inimoigused rakenduvad koikidele inimestele ning sageli osatakse
nimetada ka konkreetseid 6igusi voi olukordi, kus on oht et neid rikutakse. Koolide juhtkondade ja 6petajate
esindajad seostasid sageli inimoigusi ka koolielu ning 6ppet66ga, opilastel tekkis vastava seose moistmine
enamasti alles arutelu kiigus. Opilaste puhul oli vorreldes teiste gruppidega (6petajad, juhtkond) iniméiguste
kasitlus seega selgemale individualistlik ning toetas pigem klassikalist kasitlust inimoigustese  kui
individuaalsetest Gigustest. Opetajad ja juhtkond nievad inimoigusi seevastu veidi niiansirikkamas ulatuses,
nihes vajadust ka teiste digustega arvestada ning tasakaalustada inimoigusi teiste viirtustega. Uldises plaanis
niitavad intervjuud, et dpetajad ja juhtkond oskavad inimoigusi defineerida ménevorra paremini ja selgemini

kui (pohikooli lopuklasside) opilased.

Inimoiguste 6petamine
C

Inimoiguste dpetamise osas erinesid opetajate/juhtkonna ning opilaste vastused fookusgruppides tpriski
oluliselt. Uhisosa oli celkoige selles, et koik intervjueeritud nigid vajadust 6petada inimoigusi mitte kui
craldiseisvat labi 6ppeaasta voi veerandi kestvat dppeainet, vaid libivalt, 16imituna teiste ainete ja tegevustega,
sh l6imides sellesse viljastpoolt kooli tulevate kiilaliste peetavaid loenguid-ettekandeid. Samuti peeti
iniméiguste oppimist oluliscks eelkoige libi kogemuste jalibi relevantsete, piriselu puudutavate naidete, mitte
aga niivaga libi inimoiguseid kajastavate dokumentide.

" Antud kooli puhul ci sisaldu iniméigused ja selle alusviircused pohjalikulc ka kooli eesmirkide juures. Siiski on antud kooli
dokumentides nimetatud pohiviirtused inimoigustele tuginevad ning mingil méiral toetavad neid ka arengukavas vilja
toodud tegevused. Samal ajal ci saa piiratud valimi toteu teha jireldust (voi sellist jireldust imber litkata), nagu tooks
inimoiguste voi nendesuunaliste viirtuste puudumine dokumentides kaasa opetajaskonna pessimistlikuma suhtumise

inimoigustesse.
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Peaaegu koikides koolides olid opilased inimoiguste koolis opetamise suhtes tpriski kriitilised: mitmes
fookusgrupis mainiti, et iniméiguste teema ei ole piisavalt histi igapievaeluga seostatud ega 6ppeprogrammi
integreeritud. Pigem saadakse teadmised iniméiguste kohta mujale kui koolist: internetist voi vanemactelt.
Moned opilaste grupid pidasid oluliscks alustada inimoiguste kohta hariduse andmist voimalikult vara, juba
algklassidest voi lasteaiast. Opilased kritiseerisid niiteks ka seda, et ajaloosiindmusi kisitledes ei seostata neid
piisavalt iniméiguste rikkumise temaatikaga.'*

Juhtkond ja opetajad nigid inimoiguste kisitluse peamist kohta thiskonnadpetuses, keeltes ja teistes
sotsiaalainetes, kuid pidasid oluliscks inimoiguseid kisitleda ka libivalt teistes ainetes. Samal ajal tunnistati
moénes fookusgrupis, et paljuski soltub opetaja padevusest, kuidas ta suudab iniméiguste teemat oma aines
kasitleda: moned opetajad ei suuda seostada inimoigusi kisitletava teemaga, sest kas teema ise on viga
keeruline v6i on vajaka inimoiguste alastest teadmistest. Puudust tuntakse ka tiiendavatest riigipoolsetest
juhistest ning materjalidest, nt voimalikud erinevates tundides kajastatavad tekstid-teemad, lahendatavad
iilesanded, tldine lihenemine tundides ja koolielus; vt tipsemalt moningaid erisusi ainete vahel allpool.
Opetaja pidevusest soltuvust kinnitab ithe kooli juhtum, kus iniméiguste teemast huvitatud ajaloodpetaja
lahkus peale viit aastat koolis to6tamist ning koolis poldud kindlad, kas sama stgav kisitlus teemale koolis ka
edaspidi jitkub (nt mingis opetaja tunnis ka kohtuprotsessi ning palus opilastel protsessi hiljem inimoiguste
vaatevinklist analiiiisida). Piiracumale nihti voimalusi kisitleda inimoigusi ka reaalainete tundides. Samas
nimetati vihemalt tthes fookusgrupis lisandviircust, mida tooks inimoiguste libiv kisitlemine: see aitaks
niidata erinevaid vaatepunkee, sest ka opetajatel on erinevad arusaamad:

"Ma ei saa oclda, et mul on konkreersele mingi tund, kus ma iiden, er tina me riigime
inimoigustest, aga ta kiib nagu erinevate teemade seest Libi kiill"

Konkreetse ainedppena tegeletakse enamikes koolides inimdiguste teemade arutamisega iihiskonnadpetuses
ning monevorra vihemal miiral ka ajalootundides. Uhe kooli dpetajate sonul on neid teemasid keeruline
16imida 6ppetoosse ning siinkohal loodetakse abi riigipoolsest koostodst: iihes arutelus toodi ettepanckuna
vilja, et kui iniméigused oleksid konkreetsemalt oppekavades (PROK, GROK, aga ka koolide enda
oppekavad) kisitletud, pithendataks sellele teemale kindlasti ka rohkem aega - praegu pole aga inimoiguste
teemad 6ppekavasse piisavalt detailse osana lisatud ning seetoteu on neist ka lihtsam mooda vaadara. Lisaks
puudub 6petajate hinnangul sageli ka neil endal tipne arusaam inimdigustest ning seetottu ka arusaam, kuidas
kisitleda vastavaid kiisimusi osana erinevate ainete kavast. Uhe konkreetse niitena nimetati paaril korral
kehalise kasvatuse voi fitisika tundi. Kahe kooli opetajate fookusgruppides todeti, et ka kehalises kasvatuses
on voimalik iniméiguseid austavaid hoiakuid niidata labi erinevate opilaste fuiiisiliste voimete arvesse votmise
ja selleteemalise arutelu. Lisaks toid tihe kooli 6petajad niiteid, kuidas inimoiguste teemat on kisitetud ka
bioloogia, geograafia ning kunstiopetuse tundides, viidates nimetatud opetajate suuremale voimekusele
loovamalt iniméiguseid ainetesse integreerida. Uhe kooli opetajad toid aga vilja ebakindluse, kas ja kuidas
iniméiguseid kajastada ning todesid, et turvalisem on 6petada oma ainet sinna teisi aineid sisse 16imimata
(niiteks opetada "puhast” matemaatikat). Ka 17. okeoobril 2017 toimunud , Baltic Forum on Education for

' Siin koorub vilja ka kohatine vastuolu iniméiguste hariduse kisitlemisega laiemale — iihele poolt on ménede kiesoleva
uuringu raames intervjueeritud ekspertide poolt osutatud, et inimoigusi opetatakse liiga kitsale — niiteks suuresti ainult
ajaloolises votmes (nt natsi-Saksamaa); samal ajal voib opilaste reakesioon olla suunacud siin sellele, et ka ajaloolises vaates ci

kasitleta inimoigusi siiski piisavalt laiapohjaliselt voi ajastutele-piirkondadele variceruvalt.
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Democratic Citizenship and Human Rights Education” raames toodi arutelude kiigus vilja opetajate
cbakindlus vastuoluliste teemade kajastamisel, milleks on mh iniméiguseid, viidates vajadusele tosta 6petajate
teadmisi inimoigustest.

Nii intervjueeritud eksperdid kui ka mitmed koolid nimetasid probleemina iniméiguste kisitlemiscks vajalike
oppematerjalide kittesaadavust ja kvaliteeti.”> Sageli toetutakse internetist leitud materjalidele, sest mitmed
koolides levitatavad tolkematerjalid ei arvesta Eesti kontekstiga ning jaivad seetoteu kaugeks. Kuna
internetimaterjale on palju, voivad moned neist olla ideoloogiliselt kallutatud voi norga kvaliteediga, nagu
mainitud iihe intervjueeritud eksperdi poolt: "Oppematerjalid ei tohiks olla kallutacud, Vahest, kui monda
oppematcrjali nied, siis tundub, et scal on mingi varjatud agenda raga'. Internetis juurdepiisetavate
materjalide hulk s6ltub omakorda sellest, mis keeles suudab 6petaja materjale otsida ja méista. Nii voib naiteks
vene dppekeelega koolides juhtuda, et otsing tehakse ainult vene keeles. Samas nitasid fookusgrupiarutelud,
et mitte koik opetajad ei ole koigi, sh kolleegide poolt positiivsena vilja toodud materjalidega kursis, viidates
sellega ebaiihtlasele teadlikkusele materjalide olemasolust.

Monede 6petajate jaoks oli oluline inimoiguste teemasid arutada libi arutelude, eeskujude, rollimingude ning
ka olukorras, kus opilastel on kiisimusi akcuaalsete siindmuste kohta (vt ka ptk 3.8). Siiski viljendati mitmetes
fookusgruppides ebakindlust teatud teemade kisitlemise osas: kas LGBT, pagulaste v "tulist” teemat peaks
tildse puudutama voi pigem mitte? Kui peaks, siis kuidas kisitleda tthiskonnas viga vastuolulisi teemasid nii,
et see ei lohestaks klassi? Kardetakse ka, et ithiskondlikest probleemidest riikimine kutsub esile selle probleemi
voimendumise. Samuti leidis osa dpetajatest, et opilased teavad oma digusi histi, mistoteu todeti, et inimdigusi
opetades tuleb rohutada nii 6igusi kui ka kohustusi. Uks intervjueeritud ekspert mainis, et tema on kokku
puutunud olukorraga, kus 6petajad tajuvad iniméigusi " enesestméistetava ja ka ohdiku reemana: , Kui noored
veel rohkem oma oigustest teavad, kuidas ma siis tildse neid allutada saan?“— See on reaalne suhtumine, hirm'.
Seega peeti ka antud juhul oluliseks digustest ja kohustustest koos raikimist ning dpetajate vastava selecamise
oskuse tostmist. Uhes fookusgrupis todeti, et inimoiguste kisitlus keskendub liigselt negatiivsetele ajaloolistele
niidetele.

Labiviidud intervjuud niitavad seega, et inimoiguste 6petamise osas on suurt arenguruumi. Viga palju séltub
iga konkreetse opetaja teadlikkusest ja oskusest teemat tildpadevusena oma aines kisitleda ning kasutada
tunnis tekkinud arutelusid véi olukordasid voimalusena inimoigustest riikida. Opilased on inimoiguste
opetamise suhtes sageli kriitilised ning saavad inimoigusi puudutavad vajalikud teadmised ja oskused pigem
viljastpoolt kooli — samal ajal ollakse aga seisukohal, et koolis voiks iniméiguste teemasid kisitleda selgemale
ja laiapohjalisemalt ning ka alustada iniméiguste teemadega varasemalt.

Intervjuud viitavad ka, et erinevused inimoiguste opetamisel on opetajate ja koolide vahel tpris suured,
mistottu voib arvata, et koolide tase ongi pigem ebaiihtlane ning inimoiguste dpetamise kvaliteet ja ulatus on
suurel maral juhuslik, séltudes pigemini entusiastlikust opetajast kui kooli, riigi voi kohaliku omavalitsuse
toest. Oluline on aga dra mirkida, et opilasi valdavalt teema huvitab ning nad peavad oluliscks iniméiguste
senisest aktiivsemat kisitlemist.

"Samas oleks viga sobiv, kui nt iiks kord veerandis oleks tiks terve péev, mis oleks fokusseericud
inimoigustele (nii nagu nt on olemas spordipicv), sh olcks kaasatud opetajad, voimalusel
lapsevanemad ja miks mitee opilased teistest koolidest. " (keskmise suurusega linnakooli opetaja)

5 Oluline on siinkohal markida, et puuduliku kittesaadavuse alla voib sageli lugeda ka olukorrad, kus opetajad ei ole teadlikud

(juba) olemasolevatest materjalidest chk neil puudub info nende olemasolu kohra.
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2.2. Uldised tunnetuslikud hoiakud inimoiguste osas

Lisaks inimoiguste opetamisele koolis uurisime ka iildisi tunnetuslikke hoiakuid ja hinnanguid iniméiguste ja
inimoiguste alusviirtuste avaldumise ja rakendamise osas. Uldjuhul nenditakse koolide juhtkonna likmete
ning opetajate poolt, et olukord inimdiguste ja inimoiguste alusvairtuste avaldumise ning rakendamise osas
nende koolides on kas hea voi ilma markimisvairsete probleemideta. Todetakse, et erandjuhtudel, kui on
esinenud probleeme teatud opilastega voi omakorda opilastel 6petajatega, on olukorrad lahendatud kas
osapoolte endi algatusel voi koolis cksisteeriva probleemide lahendamise tugivorgustiku (niiteks
sotsiaalpedagoog ja -tootaja, opilasesindus) kaasabil, kaasates vajadusel ka spetsialiste viljast poole kooli
(niiteks noorsootdotajad; tosisemarel juhtudel ka policsei) ning lapsevanemaid. Uhe positiivse niitena osaliste
endapoolsest sckkumisest toodi tihes viikeses maakoolis vilja haridusfilosoofia "Mirka. Mojuta. Muuda.’,
mille kaudu julgustakse opilasi ise sekkuma olukordades, kus nad tunnetavad, et nende endi voi kellegi teise
oigusi rikutakse. Samas todesid mitmete koolide juhtkonnad ja 6petajad, et nende tunnetuslikule korge
hinnang koolisisese inimoiguste austamise suhtes voib tuleneda ka sellest, et kooli personal pole alati teadlik
koigest, mis opilastega toimub (veka ptk 3.3.3). Samas viitavad intervjuud asjaolule, et eclkoige just viiksemate
koolide puhul on mirkamise ja teistega arvestamise toendosus suurem.

Ka valdav enamus opilastest pidas inimoiguste (austamisega) seotud iildist olukorda oma koolis heaks —
probleemidest ridgiti uldjuhul kui erandjuhtumitest, voi kui probleemidest kindlate 6petajatega. Kuigi
mirkimisviirseid erinevusi libi viidud intervjuude pohjal kooli asukohast voi suurusest tulenevalt ei ilmnenud,
olid viiksemate piirkonna koolide 6petajad ja opilased inimoiguste suunal pigem positiivsemalt meelestatud,
tuues viikese kool eclistena vilja tiksteise tundmise, kiirema mirkamise ning laste tthtsema kultuurilise ning
sotsiaalse tausta. Samas toodi ka vilja, et kooli voi piirkonna viiksus voib suurendada tiksteise viga heast
tundmisest tulenevat ebavordset kohtemist.

Olgugi, et kooliopetajate ning juhtkondade sonul reageeritakse kiusamisele alati, leidsid koigi - eriti suuremate
koolide opilased - et kohati on opetajad passiivsed opilastele nihtavate probleemide (nt koolikiusamise)
lahendamisel. Opilaste sonul jiivad opetajad tihti draootavale seisukohale ning olukorral lastakse laheneda
ilma sekkumata. Opilased toid intervjuudes sageli vilja ka kaasopilaste erisusest (nt kiicumishiired) tingicud
kaitumisprobleemid — oma tegevuse eest mitte-vastutavate noorte kohati vigivaldne kiitumine, korduvad
tunnirahu rikkumised, kiusamine jmt, mis jaivad voi jietakse tldjuhul 6petajate poolt tihelepanuta voi
mirkamata.. Samas viirtustatakse opilaste hulgas, et igatihel lastakse olla see, kes ta on. Viga oluliseks peetakse,
et dpetajad mitte ainult ei titleks, mida teha ei tohi, vaid ka seletaksid, miks ei tohi.

Mitme kooli juhtkonnad ning opetajad leidsid, et iniméigusi ning nende alusviirtusi tunnetatakse
alateadlikult ning integraalse osana tldisest pidevusest ning kaasaegsest opikisitlusest, ilma et seda peaks
defineerima voi kisitlema kui koolielus eraldiseisvat fenomeni. Inimoigusi motestatakse koolikeskkonnas kui
kokkuleppeid, mille pohiselt koolis igapaevaselt asju actakse, demokraatlikku koolikeskkonda ning
demokraatia pohimotete prakeilist ellu rakendamist. Ka vestlustest erinevate koolide opilastega tuleb vilja, et
inimoiguste rakendamisest ja austamisest ei moelda igapaevasele kui tihest eraldiseisvast ning -defineeritavast
koolielu alustalast, kuid samas arvavad opilased, et nad tunnetaksid kui nende iniméigusi koolis rikutaks.

Uheks oluliseks inimoigustega seotud hoiakute kujundajaks nimetasid opilased tolerantset ning tihtset kooli-
ja klassisisest ohkkonda, mida peetakse ka vihese koolikiusamise alustalaks (kuuluvustunde olulist rolli kool
sisekliimas opilaste emotsionaalse heaolu ja -arengu ning paremate akadeemiliste tulemuste saavutamiscks on
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rohutatcud ka PISA 2015 aasta uuringus).'® Uhe viiksema maapiirkonna kooli juhtkond réhutas
kogukonnatunnet, mis tekib erinevate osapoolte kaasamisega. Kooli viiksus loob nende sonul aluse
kaasamiscks ning kaasamine omakorda loob koolis kogukonnatunde. Kuuluvustunnet soodustava 6hkkonna
saavad kujundada ka thised hoiakud, mida nii fookusgruppides osalenud opilaste kui ka kooliopetajate ning
juhtkonna litkmete sonul annavad eeskujudena edasi tihiskond, opetajad ja lastevanemad. Selles kontekstis
toid opetajad eraldi vilja opilastele empaatia ja nii-oelda "pehmete”, sotsiaalsete oskuste Gpetamist - viimase
viirtuslikkust tajuvad ka opilased, eriti koolielu "kunstlikust” keskkonnast pirisellu astumisel. Eeskuju
niitamisel rohutasid tihe kooli 6petajad ka siisteemset inimoiguste vastastele tegudele reageerimist, ning
iniméiguste teemadel noortega radkimist.

Opilased pidasid oluliseks, et inimoiguste 6petamine libi eeskujuks olemise ja inimoiguste alusviirtuste edasi
andmine algaks juba varajasest cast, mil laste hoiakud on pigem "positiivselt uudishimulikud” — seda eriti
pohjusel, et hilisemas elus on eclarvamusi niiteks teiste rahvuste, nahavirvide ja kultuuride suhtes palju
keerulisem muuta. Mainiti ka, et opetajatel tuleks inimoiguste teemasid kisitleda juba alglassides, kuna
noorematel opilastel esineb inimoiguste austamisega rohkem probleeme. Uhe kooli opetajad leidsid, et kui
iniméiguste ning nende alusviirtustega seotud teemade arutamisega alustatakse alles vanemas eas, on opilastel
vilja kujunenud juba kindlad arvamused ning esineda voivad vairtuskonfliktid, kuna iniméiguste teemad on
tugevalt seotud just vdirtustega.'” Seega tuleks vanemas eas esmalt alustada teatud, juba tekkinud, negatiivsete
stereotitiipide iimberliikkamisega, voi arvamuste fakeipohiseks muurmisega. Opetajad leidsid, et mida noorem
on opilane, seda lihtsam on seda teha.

Lisaks nentisid opetajad, et mida vanemaks opilane saab, seda isescisvamaks muutub tema motemine ja
tegutsemine — kui I ja II kooliastmes 1opuni tegutsevad 6pilased peamiselt 6petajate juhendamise jirgi olles
pigem info vastuvotja ning tiiskasvanu suunatav, siis sealt edasi toimub viirtuste ja reeglite austamine ja
rakendamine jirjest vordsemas koostoos opilaste ning opetajate vahel ehk rakendatakse seni opitut ja
tegutsetakse selleks hetkeks tekkinud arusaamade kohaselt. Ka tihes keskmise suurusega kooli fookusgrupis
osalenud nooremate klasside opilased tunnetasid, et neile kui noorematele vaatavad koolis nii vanemate
klasside 6pilased kui ka 6petajad tilevalt alla ning nende arvamus ei lihe alati arvesse - esineb suhtumine: "Mina
olen vanem ja sina kuulad mind" T eatud olukordades, niiteks koolisisese hailetamise kiigus, saavad noorimad
opilased otsuste tegemisel siiski osaleda. Intervjuude pohjal joonistuvad vilja erinevused selles, kuidas koolides
lihenetakse noorimate opilaste kaasamisele ning kuidas koolisisesest suhtumisest tulenevalt voivad noorimad
opilased end tunda kas caisviirtusliku  koolipere litkmena, voi pigem teistest voorandatu ning
vihevairtustatuna. Selline suhtumine viitab, et pohikooli esimestes astmetes ei arvestata piisavalt opilase
individuaalsusega ja see omakorda tostatades kiisimuse, kas ja mil méiral tegeletakse algkoolis opilaste annete
vilja selgitamise ning toetamisega.

' OECD (2017), PISA 2015 Results (Volume III): Students' Well-Being, OECD  Publishing, Paris.
heep://dx.doi.org/10.1787/9789264273856-cn

' Niiteks VEPA Kiitumisoskuste Ming on suunatud eclkoige algklassi lastele ning eelistatult oodatakse VEPA-ga liituma 1-
2 klasse. VEPA vahehindamine aga niitas, et ideaalis voiks veelgi varem, lasteaias, alustada lastele mirkamise ning teistega
arvestamise oskuse kujundamist. Ka 17.10.2017 toimunud ,Baltic Forum on Education for Democratic Citizenship and

Human Rights Education® osalejad toid arutelude kiigus vilja voimalikult varases cas inimoiguste tutvustamise olulisuse.
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Tunnetuslikud hoiakud iniméiguste ning nende alustalade suhtes tekivad opilastel pigem iihiskonnas
aktuaalsete teemade tile arutamisel opetajate, lapsevanemate, soprade ja kaasopilastega - nii koolisiseselt kui ka
viljaspool kooli. Infot inimoiguste kohta saadakse ka libi internetiotsingute. Uhe suurema kooli opilased
nentisid, et nende koolis otseselt inimoiguste teemadel ei ridgita, kuigi klassiopetajale ning huvijuhile on
avaldatud soovi inimoiguste teemaliste td6tubade voi infotundide vastu!® Uldjuhul leiavad enamik
fookusgruppides osalenud opilastest siiski, et voimalused ihiskondlike teemade arutamiseks neile koolis
antakse ja vidirtustatakse ka koolipersonali valmidust seda teha. Veel pidasid opilased ja 6petajad oluliseks
loowviljendust — niiteks tthiskonnas tunnetatavate teemade ja probleemide kajastamist libi kunsti ja (eriti
viiksemate laste puhul) oluliste teemade kisitlemist libi erinevate lugude ning muinasjuttude. Ka erinevad
koolivilised tegevused (viljasoidud, kiilastused jm) laiendavad opilaste silmaringi ning empaatiavoimet.
Loovate meetodite (niitcks ka foorumteater) kasutamist iniméiguste temaatika kisiclemisel ctoctati ka
ckspertintervjuudes viidatud soovitustes. Uheks voimaluseks empaatiavoimer suurendada, maailmavaadet
laiendada ja ka inimoiguste teema kooli tuua, on vahetusopilased: vene ja eesti koolide vahel, viljastpoolt Eestit
tulevad vahetusopilased, aga ka Erasmus programmide (nt EVS) voimaluste tinasest aktiivsem kasutamine

koolide poolt.

Kuigi tildine labiv hoiak nii fookusgruppides osalenud koolide juhtkondade, opetajate kui ka 6pilaste seas oli,
et inimdigusi nende koolides austatakse ja rakendatakse, kerkisid intervjuudes esile ka teatud probleemid ning
vastuolud opetajate ja opilaste seisukohtades. Nii koolide juhtkonnad kui ka dpetajad rohutasid, et on oluline
jatta igale opilasele voimalus avaldada oma arvamust, séltumata sellest, kas see kactub opetaja ning teiste
opilaste arvamusega; samuti peeti oluliscks Gpetajate  valmidust tunnistada oma cksimusi voi
cbakompetentsust. Samal ajal nievad aga opilased, et opetajate seas on (palju) subjektiivsust opilaste isiklike
arvamuste tunnustamisel. Esineb ka olukordi, kus opilaste hinnangul peavad opetajad opilaste isiklikke
arvamusi valeks kui need erinevad opetajate arvamusest. Siin lisandub antud teemale veel taiendav lisaaspeke,
mis toodi vilja paari kooli aruteludes — nimelt tunnevad opilased, et teatud teemasid opetatakse ning
arutatakse koolis lihtuvalt vaid thest kindlast vaatenurgast. Selline lihenemine voib kallutada opilaste
isiklikku arvamust juba selle kujunemise staadiumis. Ka 6petajad toid esile erinevuse inimoiguste austamisel ja
rakendamisel nii-6elda "paberil” vis-a-vis reaalsetes olukordades (vt lisaks ptk 3.3.2).

Mitme kooli 6petajad ning juhtkondade litkmed rohutasid, et inimoigustest riaikides on viga olulisel kohal
kulcuurilised fakrorid - niiteks voib koolikeskkonnas tekkida olukord, kus teatava usulise voi kultuurilise
taustaga lapsel on vajadus tunni ajal palvetada voi koolist kultuurilistel pohjustel oppetdé ajal puududa.
Pohiliseks murckohaks on siin senine vihene voi olematu kokkupuude vastavate olukordadega, mistoteu
kardetakse voimalikke inimoiguslike konfliktide tekkimist — kuidas kaitsta kellegi inimoigusi viisil, mis ei
rikuks teiste inimoigusi. Sarnane probleem tostatub ka teistes kontekstides, niiteks olukordades, kus klassis
on erivajadustega opilane, kelle kiitumine voib hairida kaasopilasi. Individuaalsete kultuuriliste erinevuste
korval tuleb raikida ka koolikultuurist, mille olulisust rohutas ka tiks uuringu kiigus intervjueeritud ekspert.
Intervjueeritu t6i vilja, et niiteks projekti "Hooliv klass” raames on mirgatud, kuidas kool taastoodab range
susteemi ja hindamiskriteeriumite kaudu kultuuri, mis t66tab vastu avatud, salliva ning inimoigustele
suunatud lihenemisele. Vordsele olulist rolli mingib ka opilaste kodused tockspidamised - naiteks toi
siinkohal tthe kooli juhtkond, et vahel digustatakse kodudes kaitumismalle, mis koolikeskkonnas kaasopilasi
hiirida voi kahjustada voivad.

'8 Otsest vastust, miks vastavaid td6tubasid ei korraldata, intervjuude kiigus ei saadud. Voime oletada, et nende 6petajate jaoks
on keeruline inimoiguste teemat eri ainetesse poimida - ridgitakse sellest, mis 6ige ja mis mitte, kui iiles kerkib moni probleem

nagu niiteks kiusamine.
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Positiivsena toonitasid ithe viiksema kooli 6petajad, et koolikeskkond on kohe, kus lapsel on voli (s.0. c')igus)
cksida — kus last iimbritsevad 6petajad, kes teda toctavad ja juhendavad, kus on voimalik 6ppida, milline
toimimine on 6ige ja milline vale ning kus 6pilane vigadest oppides pidevalt areneb. Sarnaselt mitmele teisele
koolile lisasid nad, et opetajad on kui mudelid, kelle eeskujul 6pilased oma kiitumisnorme seavad ja nii
opetajad kui ka opilased saavad sellisest rollide jaotusest reaalsuses viga histi aru. Labivalt kajastus mitmes
fookusgrupiarutelus, et ka opilased vairtustavad kui neile usaldatakse vabadusi — vabadust jiida iseendaks,
votta sona, kanda koolis seljas seda mida ise soovitakse, avaldada arvamust ning riikida kaasa koolielu paremal
organiseerimisel. Samas ei tihenda opilase 6igus eneseviljendusele 6igust tunni libiviimist segada ega muul
viisil oma iniméigusi "kuritarvitada”. Uhe kooli juhtkonna kokkuvottev kommentaar oli, et tegelikult teavad
opilased oma inimoigusi kiillalcki histi ning rohkem tuleks tihelepanu poorata ka sellele, et oma 6igustega

teiste omi ei riivataks.

Inimoiguste ja nende alusvaircuste rakendamine

Alljirgnevates alaosades kajastatakse lihemalt demokraatlike protsesside harjutamist, arvamuse avaldamist,
koolikiusamist, vihemusi ja isikuandmete kaitset ning eraclu puutumatust kui uuringu kiigus kaardistatud
olulisemaid inimoiguste ja inimdiguste alusvairtustega seotud teemavaldkondi.

Demokraatlike protsesside harjutamine

Otsuste langetamise harjutamine, sh valimised laiemalt kui poliitiliselt, on oluline kooliclu osa. Koikides
aruteludes osalenud koolides toimub mingis vormis hailetamine, kuhu kaasatakse ka 6pilasi — osades rohkem,
osades vihem regulaarselt. Mitmes koolis kasutatakse hidletamist naiteks 6pilasesinduse liikmete ja valikainete
valimiseks, ning mitmes siis, kui soovitakse teatud kiisimuste ile otsustada. Lisaks on osad koolid andnud
opilastele voimaluse harjutada valimisoiguste ning otsuste langetamise rakendamist valimiskampaaniat libi
mingides, voi opilasesinduse eestvedamisel presidendi/asepresidendi valimiste korraldamise, rakendades selle
juures elulisi valimiskampaaniate elemente (niiteks valimislubadusi) ning -nitansse (niiteks "alatud poliitilised
nipid’, propaganda vmt). Mitme kooli opilased rohutasid, et nende jaoks on otsuste langetamiseks, sh
hiiletamiscks ja valimiscks (mainiti nii riiklikul tasandil valimisi kui ka koolisisescid valimisi) vaja piisavalt
taustainfot ning et selle puudumisel pigem loobutaks hailetamisest viltimaks valest otsusest tulenevaid
tagajirgi. Seega niitasid osad opilased suutlikkust ka valimiste laiemale iihiskondlikule kontekstile moelda.

Enamike koolide juhtkondade ning dpetajate arvates on nende koolides piisavale voimalusi, et opilased saaksid
harjutada valimisi ja otsuste tegemist tildisemalt. Samas toodi ka vilja, et palju solcub opilase enda voimekusest
oma otsustus- ja valikudigusi motestada. Opetajate sonul pole koik otsused vascuvoetavad (niiteks otsus tunni
ajal karjuda) ning iga asja iile pole voimalik koolis hiletust libi viia — 6petajatele peab jiima opilasi juhtiv ja
suunav roll. Uhe maakooli 6petajad kirjeldasid, kuidas hiiletamiste kaudu selgitatakse opilastele demokraatia
toimimist: igal opilasel on oigus isiklikule arvamusele, kuid hiiletusel voidab vaatenurk, mis kogub enim
poolehoidu. Naiteks toodi esile situatsioon, kus hiiletades lahendati klassis pingeid tekitanud olukord:
hiiletusega selgus, et opilased, kes klassis koige hiilekamalt oma tahet labi tritasid suruda, olid klassis
tegelikule vihemuses. Libi haaletuse said teistega vordsele oma arvamuse esitada ka vaiksemad ning
vaoshoitumad opilased. Seega on (anoniiiimne) hiiletamine voi arvamuse kiisimine viga oluline ka laiemas
kooli kontekstis.

Valdav osa fookusgruppides osalenud 6pilastest olid veel liiga noored, et poliitilistel valimistel osaleda ning
mitmed opilased olid veendumusel, et riiklike voi kohalike valimiste kontekstis puudub neil hetkel oskus
eristada tode valest. Uhe linnakooli opilased uskusid, et nad on liiga méjutatavad sotsiaalmeediast ning
opilased teise linna koolist todesid, et uudised valimiste kohta lihevad neist mooda. Ka iihes teises linnakoolis
polnud laiem valimisoiguste teema tldiselt aktuaalne, kuid samas nentisid selle kooli 6pilased, et koolisisesele
toimuvad opilasesinduse valimised ja 6pilased on teadlikud oma 6igusest anda hail kandidaadile, keda ise
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eclistatakse. Olgugi, et enamikes koolides toimuvad teatud tasandil hiiletamised ja erinevad valimised, kajas
rihmaaruteludest seega libi, et opilaste suhtumine koolivilistesse, s.0. kohalikul voi riiklikul tasandil
valimistesse on kohati pigem ecttevaatlik. Positiivne on aga, et opilased teadvustavad valimisoigusega
kaasnevaid kohustusi ning teadvustavad ka oma méjutatavust niiteks (sotsiaal)meedia poolt.

Mitme kooli opetajad leidsid, et valimisoiguse rakendamiseks valmisoleku ettevalmistusega peaksid nii koolid
kui ka lapsevanemad alustama voimalikult varajases cas, seda eelkoige labi opilaste tldise maailmapildi
avardamise, mis suurendaks noorte iseseisvat motemist ning vihendaks seelibi mojutatavust niiteks
valimiste-celsetest lubadustest. Teise kooli opetajad nentisid, et enne giimnaasiumi on aeg, mil on veel
arenemas oOpilase enese "mina’, kuid alates ca 9. klassist peavad 6pilased jirjest rohkem arvestama tthiskonna
kui tervikuga ning jirjest enam 6ppima vastutust. Uhe venckeelse kooli opilased nigid valimisoigustega
kaasnevas vastutustundes omaette vairtust - ollakse osa riigist ja seega soltub ka neist ithiskonnas midagi.

Kuigi usutakse, et valimistel osalemine annab voimaluse tthiskonnas toimuvat mojutada, esines osade opilaste
seas ka arvamust, et valimised on "eliidi pirusmaa’, milles osalevad targemad ja kogenumad inimesed. Lisaks
valimistel osalemisele toodi tihes ekspertintervjuus vilja Eesti opilaste passiivsus maailmas toimuva osas -
noored ci ole kuigi aktiivsed petitsioonide kirjutamises voi kampaaniate korraldamises, mille libi harjutada
ithiskonnas toimuva mojutamist. Uheks véimalikuks tagamaaks voibki siin oletada eespool mainitud 6pilaste
arvamust voi tunnetust, et ithiskonda saavad muuta vaid need kogenumad ning targemad "teised".

Kolmes fookusgrupis todesid opetajad ning juhtkond, et lapse kiipsus ja valmisolek valimistest osa votmiseks
soltub lisaks muule ambritsevale keskkonnale paljuski ka tema kodusest taustast ning kasvatusest. Oluliseks
peetakse, et opilaste kodune keskkond looks teatud "piirid”, mis samas arendaks laste iseseisvat otsustusvoimet.
See tekitaks teatud baasi, millele toetudes saaksid 6petajad laste otsuste langetamise oskust ja huvi imbritseva
vastu omakorda koolikeskkonnas edasi arendada. Oluline on senisest enam julgustada noori oma hoiakute
kujundamisel ning kasvatada secjuures opilaste teadlikkust ja enesckindlust libi nende harimise ka laiemacel,
tthiskondlikel-poliitilistel teemadel.

Arvamuse avaldamine

Uldjoontes noustusid nii intervjuudes osalenud koolide juhtkondade esindajad, opetajad kui ka opilased, et
nende koolis on erinevaid voimalusi arvamuse avaldamiscks. Enamikes fookusgruppides oskasid 6petajad,
juhtkonnad ja ka osad 6pilased tuua niiteid olukordadest, kus opilaste arvamusega oldi arvestatud koolis méne
muudatuse libiviimisel. Vestlustest ilmnes, et sdltuvalt koolist on 6pilastel voimalus oma arvamust avaldada
labi opilasesinduse, opetajate, direkeori, klassijuhataja voi lapsevanemate - enamikes koolides on voimalusi
rohkem kui tiks ning parim viljund arvamuse avaldamiseks soltub teemast. Lisaks voimaldatakse koolides
kooliasjades kaasa riikimist ning arvamuse avaldamist ka libi erinevate koolisiseste petitsioonide, kiisimustike
ning muude opilasi kaasavate algatuste.

Mitme kooli dpetajate sonul on dpilaste ideed koolis teretulnud ning véimalusel nendega ka arvestatakse. Uhes
vaiksemas 6. klassilises maakoolis mairatakse opilastele vajaduse korral koolipersonali poolt mentor, kes
opilasega tema ideed arutab ja voimalusel selle elluviimisel abistab. Paari kooli juhtkonnad mainisid, et opilaste
ja lapsevanemate arvamustega arvestatakse ka kooli arengukava ning muude dokumentide, nt kodukorra,
koostamisel; mitmes koolis on opilaste endi sonul neid kaasatud muudatuste libi viimisse niiteks kool
toitlustuses. Lisaks lopetati tthes koolis opilaste algatusel loovainetes hinnete panemine, kuna 6pilaste arvates
on loovviljendust keeruline objektiivselt hinnata. Uhe kooli juhtkonna ja dpetajate sénul on taolised opilasi
kaasavad algatused eelkoige just korraldamise ning libiraikimiste kiisimus.

Paaris intervjuus seoti valmisolek arvamuse avaldamiseks anoniiiimsusega. Naiteks pidasid iihe keskmise
suurusega kooli opilased oluliseks, et neile voimaldatakse koolis erinevate elektrooniliste kiisimustike ja
hiiletuste teel ka anoniiiimselt arvamust avaldada. Anontimsusele oli aga vastu the viiksema maakooli
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dirckeor, kelle sonul tritatakse nende koolis anoniiiimsete arvamuste avaldamist just igati véltida. Pigem
juurutatakse seal koolis suhtluskultuurina kodanikuteadlikkust ja -vastutust, mille tiheks alustalaks on
dirckeori sonul julgus siduda enda nimi oma arvamuse, t66 voi viljatitlemisega — kui 6pilane on julgenud
midagi teha voi 6elda, peab tal olema ka julgus selle eest isiklikult vastutada. Negatiivse niitena on selles koolis
lastele vastutusest raikides muuhulgas esile toodud niiteks anoniiimsed netikommentaatorid.

Intervjuudest tuli korduvalt vilja, et kuigi pohimotteliselt méistavad nii 6pilased kui ka 6petajad ja juhtkonnad
arvamuste erisust ning igaithe vordset oigust avaldada oma arvamust, siis acg-ajalt on reaalsuses selle diguse
rakendamine koolisiseselt monevorra problemaatilisem. Kui osades aruteludes osalenud koolides tulid esile
erinevused opilaste ning dpetajate nigemuses opilastele antud arvamuse avaldamise vabadustes (ndiceks nigid
opetajad, et opilaste arvamusi voetakse koolides arvesse sagedamini kui opilased seda ise nigid), siis osades
fookusgruppides tunnistasid nii 6pilased kui ka opetajad, et tegelikult voib arvamuse avaldamine viia erinevatel
tasanditel konfliktini (niiteks 6petajate omavahelise voi opilase ja opetaja vahelise), milles iiks osapool otseselt
voi kaudselt karistatud saab.

Vihest julgust arvamust avaldada voi arvamuse avalikult vilja titlemise voimalike tagajirgedega arvestamist
niitab ka ithe vene 6ppekeelega kooli opetajatega labi viidud arutelu. Viideti, et nende koolis viljenduvad
opilaste vairtused ja hoiakud tihti tegelikult alles giimnaasiumi lopus toimuvate kooli sotsiaalainete cksami
kaigus. Eksamil ei kiisita vaid ajalool ning tthiskonnaopetusel pohinevate faktide tundmist, vaid palutakse
arutleda laiemale niiteks globaalse ebavordsuse teemadel. Opetajate sonul on vastustest esile tulnud dpilaste
arvamusi ning vairtushinnanguid, mis on tiis vooraviha, mida kooli igapievacelus ei tunnetata, olenemata
sellest, et antud teemasid pidevalt klassis arutatakse. Seetoteu on 6petajatel tunne, et 6pilased ei julge klassis
arutelude jooksul oma tegelikke arvamusi vilja 6elda. Samas nentis tiks selle kooli 6petaja, et vastuoluliste
tthiskondlike teemade kisitlemine toimub koolis pigem probleemipohiselt, mitte ennetavalt ega siisteemselt -
opetajad reageerivad olukorrapohiselt, kuid tunni l6pus loppeb ka arutelu. Eelnevast tulenevalt on oluline
siisteemselt inimoigustega seonduvaid teemasid arutleda ning tagada, et 6petajad oskaksid neutraalsel
vastavaid arutelusid juhtida.

Paari kooli opilased t6id esile, et opilastel pole koikidele 6petajatele voimalik oma arvamust avaldada, kuna
opetaja asub koheselt kaitsvale positsioonile ning opilasel ei lasta oma seisukohta l6puni vilja 6elda ega
pohjendada. Uhe antud kooli 6petajate arvates on dpilastel aga tiielik voli oma arvamuste avaldamiseks ning
opetajad alluvad pohimaottele, et mitte tihtegi arvamust ei tohi karistada. Samas nenditi, et iiksikud 6petajad
seda siiski teevad. Ka teistes fookusgruppides selgus, et viga palju soltub opetaja iseloomust ning isiklikest
arusaamadest - esineb olukordi, kus opetajad reageerivad viga emotsionaalselt ja tostavad 6pilaste peale hiile
voi hindavad seisukohta avaldanud 6pilase to66d opilaste arvates ebadiglaselt. Mitmes arutelus todeti, et tihti
on just vanema generatsiooni opetajate jaoks keerulisem opilaste arvamusi aktsepteerida. Samas niitasid
intervjuud koolides, et mones koolis tegeleb juhtkond teadlikult 6petamismetoodikast tuleneva koolikulcuuri
kujundamisega. Nii todeti ithe opetaja poolt, et nende kooli juhtkond on vilja oelnud, et
opetamismetoodikad, mis td6tasid histi 20 aastat tagasi, ei ole tinapieval enam kohased chk oluline on ajas
muutuvate pohimotetega kaasas kiia.

Arutelude kiigus vaitsid mitmete koolide 6petajad, et voimalus arvamuse avaldamiscks on erinev nii-6elda
"paberil” ja reaalses elus ning tihti ei oma see vabadus tegelikkuses tahtsust. Naiteks toodi olukord, kus ithe
kooli direkeor vallandati parast avalikkuse ees oma arvamuse avaldamist. Ka tihe teise kooli opetajad olid
arvamusel, et lastele on arvamuse avaldamist inimoigusena keeruline selgitada, sest reaalsuses toimivad teised
reeglid — lapsed, kes liialt palju arvamust avaldavad, saavad karistatud naiteks kaasopilase poolt viltu vaatamise
niol ning 6petajatel, kes oma arvamust avaldavad, voivad tekkida tosised konfliktid kolleegidega. Seega peab
arvamust avaldades alati arvestama teiste osapoolte, mo6dukuse ning voimalike tagajirgedega. Samas naitasid
intervjuud, et sarnaselt opilastele ei ole ka dpetajad alati valmis arvamust avaldama ega koolielu kujundavates
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protsessides, nt libi arengukavade voi oppekavade koostamise, kaasa looma. Detailsemalt ei onnestunud aga
opetajate vaadet selle osas uuringu kiigus teada saada.

Paari juhtkonna ning opetajatega peetud arutelu kiigus eristati ka argumenteeritud arvamuse ning opilaste
"emotsioonide peal elamise” eristamise tihtsust. Viimase puhul rohutasid ithe kooli opetajad, et opilastele
peaks jatma voimaluse oma emotsioonipohine arvamus vilja 6elda, kuid sellele peaks jirgnema opetaja poolne
suunamine arvamuse faktipohisemaks muutmisel.

Kui tthes koolis toodi vilja just nooremate klasside 6pilaste suuremat julgust oma ideedega vilja tulla, siis teises
peeti opilaste poolt probleemiks, et nende koolis ei voeta noorema vanusegrupi arvamusi arvesse ja kuni 7.
klassini puudub neil hiil ka 6pilasesinduses.” Ka sama kooli vanemate klasside opilased leidsid, et isegi kui
nende arvamust kisitakse, langetab otsuse lopuks siiski opilasesindus. Veel tuli ithes opilastega labi viidud
fookusgrupiarutelus vilja, et nende kooli opilasesindus ei edasta informatsiooni thiskondlikule kasulikes
tegevustes osalemise voimalustest teistele opilastele — informatsioon jaib nii-6elda "eliidi” teada, piirates nii
teiste opilaste voimalusi osaleda ja oma ideedega vilja tulla. Seega on arvamuse avaldamise julgustamiseks ja
kodanikuaktiivsuse tostmiseks oluline, opilase ideede ja arvamuste kuulamine ning arvesse votmine poleks
soltuv tema vanusest ja kuuluvusest opilasesindusse.

Koolikiusamine

Siinse uuringu raames libiviidud intervjuudest selgus, et séltumata kooli suurusest ja asukohast valimis
olevates koolides koolikiusamist mérkimisvairsel méiral ei esine — kuigi mingil maaral kiusamist siiski
cksisteerib, ci ole ldiselt nii juhtkonna, opetajate kui ka opilaste hinnangul koolikiusamine esiletousev
probleem. Peamised naited, kus koolikiusamist esines, puudutasid ecelkoige isiksuste tiipide vahelisi
cbakolasid ja tldist valimust, mitte tiksteisest erinemist lihtuvalt soost, puudest, rahvusest, nahavirvist,
scksuaalsest orientatsioonist voi muust sarnasest. Uhe maapiirkonna kooli juhtkonna esindaja toi vilja ka
tiksteise perede sotsiaalmajandusliku tausta heast teadmisest tuleneva majandusliku kiusamise. Paaris koolis
toodi tiksikjuhtumitena vilja ka 6petajate-opilaste vahelist kiusamist, naiteks opilaste poolset provotseerivat
kaitumist opetaja proovilepanekuks, hinnetega manipuleerimist, voi opetaja poolset halvustavat voi
ecbavordset suhtumist teatud opilastesse ning opetaja kommentaare opilaste kohta tulenevalt opilase samas
koolis kiinud lihisugulastest, jmt. Olgugi, et viiksema piirkonna koolidel on tiksteise paremast tundmisest
tulenevalt kiusamise ennetamise viljakutseid rohkem, leidsid mone kooli juhtkonna esindajad, opetajad ja
opilased, et nende kool on vorreldes suurte koolidega eelisseisus, kuna viiksemas koolis on vihem erineva
kultuurilise taustaga opilasi, kes ei pruugi omavahel sobida ja ka viljaspool kooli ollakse sageli omavahel
tuttavad voi sobrad.

Samas tunnistasid enamuse intervjueeritud koolide 6petajad ja juhtkonnad, et isegi kui nendeni info
kiusamisest ei joua, ei saa vilistada, et opetajatele korvalistes kohtades chk ,fassaadi taga® ei toimu fuiisilist ega
vaimset kiusamist voi vigivalda. Opetajatele varjatumad kohad on nt WC, riietusruumid, vahetundide ajal
opetajate toast kaugemal asuvad koolimaja ruumid ja internet. Juhtkonna ja 6petajate sonul saab reageerida
agaainult nahtavatele ja esilekerkivatele probleemidele. Seda kinnitasid ka mones koolis juhtkonna ja 6petajate
poolt vilja toodud juhtumid, kus selgus, et nt kiusamine oli aset leidnud pikalt, enne kui seda mirgati voi

Y Uhelt pooltvoime oletada, et noorematel 6pilaste tihti julgust ja pealehakkamist rohkem — nende ideid pole veel n-6 piisavalt
palju maha surutud, mis sageli (s6ltuvalt koolikultuurist) aga juhtub. Teisalt toid aga mitme kooli juhtkonna esindajad ja
opetajad vilja, et pohikooli I-II aseme dpilased pole sageli ka valmis opilasesinduses koigi opilaste huve ja vajadusi arvestades
tegutsema ning puudub veel oskus projektipohiselt tegutseda ning laiemat sihtrithma konetada — keeruliseks voib osutuda mh

iirituse korraldamises ajakavas piisimine, tirituste plakatite koostamine vms.
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sellesse sekkuti. Seda kinnitas ka arutelu iihe viikese kooli 6pilastega, kus tthele konkreetsele kiusamisele jilile
saamine vOttis omajagu acga.

Enamus fookusgrupiaruteludest niitasid, et suurimateks probleemideks scoses koolikiusamisega on kiusamise
mirkamine ja kiusamisele reageerimine. Olgugi, et enamuses 6petajate ja juhtkondadega libi viidud aruteludes
oeldi, et kiusamise mirkamine ja sellele viitavale infole reageerimine on dirmiselt oluline ning opetajatele on
reageerimine kohustuslik; toodi opilastega libi viidud aruteludes vilja mitmeid juhtumeid, kus 6petajad ei
reageerinud kiusamisele sekkuvalt. Niiteks opilaste sonul ei sekkutud kuna opetajad peavad kiusamist
tavapiraseks noorte omavaheliseks pisitiiliks. Uhe kooli 6pilased toid vilja, et mone 6petaja hinnangul peavad
lapsed, sh algklassilapsed, ise oppima kiusamist viltima ning probleeme lahendama. Uhes koolis toodi ka vilja,
ct teatud olukordadesse ei ole sekkutud, leides, et tegu on tithise ithekordse probleemiga ning see hajub voi
laheneb iseenesest. Adrmusliku niitena toodi opilaste poolt vilja ka olukord, kus kiusamisse otsustati mitte
sekkuda, vites, et kiusatav on tugeva iseloomuga ja tuleb olukorraga ise toime. Nimetatud olukordi tipsemalt
teadmata on kiill keeruline hinnata kirjeldatud motte- ja kiitumisviiside oigsust, kuid voib eeldada, et tisna
sageli jaivad lapsed ilma tiiskasvanu vajalikust toest kiusamise vihendamiscks ja kiusamisega toime tulemiseks.

Opilane: “/.../ viikestel /.../ 6petajad arvavad, et need on omavahelised pisitiilid ja siis
oeldaksegi, et drge tulge kicuma voi midagi sellisc”

Mitmete koolide opilased, opetajad ning juhtkonna liikkmed pidasid probleemiks nii-6elda nihtamatuid
olukordi — eriti just internetis aset leidvaid koolinoorte diguste rikkumisi. Siinkohal mainiti vajadust muuta
cfektiivsemaks koostood politsei ning sotsiaalametnikega, et parema infovahetuse kaudu kaardistada suurimad
internetipohise vigivalla riskirithmad. See aitaks koolide juhtkondadel ja dpetajatel olukorda paremini jalgida
ja ennetada. Kuna internetipohist kiusamist on oluliselt keerulisem kontrolli alla saada, nendivad ka opilased,
ct tihti tuleb sellega toimetulekuks olla ise aktiivsem - niiteks kasutada kuvatommise (screenshor) tegemise
voimalust ning pd6rduda abi saamiseks kooli- v6i noorsootéotajate poole. Suures plaanis cksisteerib siiski
noutus — koolidpetajate ning juhtkondade sonul puuduvad neil vajalikud vahendid ja oskused internetipohiste
laste inimoiguste rikkumiste lahendamiseks.

Kiusamise mirkamisega seconduvale tuli eelkoige just noortega libi viidud arutelude kaigus esile asjaolu, et
kiusamise pealenigija ei pruugi olukorda pidada kiusamiseks ega sekkumist vajavaks. Uhes koolis tuli ka viga
teravale vilja, et viiksemate klasside opilastel (5.-6. klass) ei ole veel kujunenud arusaama, milline kiitumine on
hea voi halb; voi et kiusamist pealt nihes voi jilgides ollakse ka ise teatud mottes kiusaja rollis. Ka uuringu
jatkutegevusena toimunud koolinoorte iniméiguste alase seminari arutelud 7.-9. klassi 6pilastega nitasid, et
noortel puudub sageli vastav arusaam. Vihemalt pooltes opilastega labi viidud aruteludes leidi, et tinapieval
on viga palju sobralikku togamist voi naljana voetavat "kiusamist-miiramist’, mistoteu on kohati keeruline
eristada sekkumist vajavat kiusamist.

Voib todeda, et piir kiusamise ja "tdgamise” vahel on 6hkorn ning paljuski taandub see "togatava” endapoolsele
olukorra tajumisele. Seega voib tundlikumale lapsele "tdgamine” tunduda kiusamisena, samas kui teine laps
voib isiklikule soovida sellises rollis olla ja n6 mingu kaasa techa. Seda kinnitasid ka koolinoorte seminari
vastavasisulised arutelud.

Sarnaselt koolipersonalile ei sekku kiusamisse mitte koik opilased. Olgugi, et ildjoontes méisteti, et
pealtvaatajana niidatakse oma poolehoidu kiusaja vastu, toodi kahes koolis ning koolinoorte seminaridel vilja
kartus ka ise kiusatavaks muutuda voi "kaebamisest” tulenevalt oht 6petajate ebasoosingusse langeda. Samas
leiti enamustes aruteludes, et julguse, oskuste ning voimekuse puudusel on alati voimalik kiusamise
vihendamiscks voi takistamiseks poorduda kaasopilaste ning soltuvale kooli kultuurist ka opilasesinduse
liikmete, sotsiaalpedagoogi, klassijuhataja voi direkeori poole.
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Koolikiusamise mirkamisel ja sellele reageerimisel on viga oluline roll ka lapsevanematel. Uhelt poolt méjutab
lapsevanemate suhtumine ning kodune kasvatus lapse arusaamu heast ja halvast teguviisist ning kiusamisse
sekkumise vajadusest. Teisalt on laste kiekiigu vastu huvi tundvatel lapsevanematel kohati lihtsam mirgata
koolikiusamisest ning kooli sellest teavitada. Kahes koolis toodi vilja viga elulisi naiteid nii reaalelust kui
virtcuaalmaailmas toimunust, kus lapsevanema kiire reageerimine aitas kaasa probleemide lahendamisele voi
suisa ennetamisele ja nii, et laps ise ei pruukinud kiusamise katsest teadagi saada.

Koigi koolide juhtkondade, 6petajate ja opilaste sonul soleub probleemi sekkumine konkreetsest olukorrast,
holmates raskematel juhtudel koiki osapooli (sh pealtvaatajaid), teisi opetajaid, lapsevanemaid,
sotsiaalpedagooge, Rajaleidja  spetsialiste, noorsoopolitseinikke ja lastekaitsespetsialiste.  Viiksemate
probleemide korral lahendatakse probleem aga isckeskis, kas ainult opilaste vahel voi kaasates tiiskasvanur,
kelle poole abi saamiscks poorduti. Kahe kooli 6petajate hinnangul voib aga erineva osapoolte, niiteks
lastekaitsespetsialisti ja noorsoopolitseinike, kaasamise vajadus probleemi lahendamise viga pikaks venitada,
muutes sellega juhtumi né "hapuks'.

Kui koigi koolide opilased leidsid, et kiusamist on nooremates klassides chk pohikooli I-II astmes rohkem, siis
opetajad ja juhtkonnad leidsid, et vanemate 6pilaste puhul liigub kiusamine avalikkuse alt dra, muutudes pigem
kaudsemaks ning toimudes sageli virtuaalses keskkonnas. Kiill aga noustusid enamus intervjuudes osalejatest,
ct inimoiguste alaste teadmiste tostmiscks kiiakse pigem vanemate klasside opilastega ridkimas (nt
vihemused, isikuandmete kaitse, kiusamine), seevastu kui nooremad I-II astme opilased jiivad sageli
sihtrithmast vilja. Samas on nii noorte kui ka opetajate hinnangul nooremad lapsed méjutatavamad ja neil
pole veel kujunenud kindlat arusaama 6igest ning valest kiitumisest, muutes nad seda sorti teavitusiirituste ja
tegevuste mottes viga oluliseks sihtrithmaks. Seda eriti olukorras, kus opilased ise tunnetavad, et nooremates
klassides on vastavaid probleeme rohkem.

Kiusamist vihendavate faktoritena kaardistati intervjuude pohjal jirgnev:

*  Viga oluline on nii opilaste kui personali voimekus mirgata probleeme ning lihtuvale voimekusest
neile reageerida kas ise voi kellegi poole poordudes;

*  Olgugi, ct koik aruteludes osalenud tiiskasvanud pidasid oluliseks lastega raikimist ja eriolukordade
seletamist, on viiksemates koolides ning kogukondades selleks nii opilaste kui dpetajate hinnangul
rohkem ajalist ressurssi;

= Kuilaps teab, et tema muresse voi tihelepanckusse suhtutakse tosiselt (koigi personali likmete poolt),
on ta julgem kiusamisele tahelepanu p66rama ja murest, sh kiusamisest ridkima;

* Toenduspohised kiusamist vihendavad programmid (nt VEPA) omavad paari intervjuudes osalenud
kooli juhtkonna sonul ja varasemalt libi viidud hindamistele tuginedes kontrollklassidega vorreldes
kill soovitud moju, kuid mitme intervjuudes osalenud juhtkonnaliikme ja opetaja subjektiivsete
hinnangute kohaselt v6ib ilma otsese vajaduseta kiusamisele viga suure tihelepanu podramine
soovitule vastupidist efekti omada chk nende hinnangul i ole alati méistik koikvoimalikes
spetsiaalsetes programmides osaleda. Ka iihe kooli opilased toid vilja, et probleemispetsiifilise
lihenemise korral on oht info tlekilluseks - “4ur sama infor on liiga palju, siis sa ei tee sellest enam
vilja’. Kui aga otsustatakse mones programmis siiski osaleda, voib intervjuudele tuginedes jireldada,
et programmi moju suurendamiscks tuleb pd6rata rohkem tihelepanu saadud teadmiste-kogemuste
levitamisele kolleegide seas;

* Probleemolukordades toime tulemiscks peeti viga oluliscks tugivorgustiku (nii opilastele, kooli
personalile kui lastevanematele) olemasolu, mitmes koolis toodi personali poolt viga olulisena vilja
voimalus poorduda Rajaleidja spetsialistide ja KOV sotsiaaltootajate poole ning laste poolt voimalus
poorduda noorsootdotajate ja sotsiaalpedagoogide poole;
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Lapsevanemad ja kooli personal on viga oluliscks eceskujuks lapsele nii probleemolukordade
ennetamisel kui nende lahendamisel; juhul, kui teooria ja praktika kokku ei lihe ning koolis ja kodus
erinevatest pohimotetest lihtutakse, on keeruline kiusamist vihendada;

Nii opilastesse kui Opetajatesse tuleb suhtuda eclarvamusteta, ilma vanusele, perckondlikele
sidemetele voi mujalt kuuldud juttudele tihelepanu pooramata;

Koigil, nii opilastel kui opetajatel on oigus cksida ja koolikultuur peab seda toetama
(hindamissiisteem, erinevad algatused, vigade tunnistamine ja neist oppimine, jne);

Oluline on nii opilaste kui opetajate oskus kriitilist tagasisidet vastu votta ning voimekus seda
viidrtusliku tagasisidena, mitte riinnakuna niha;

Arvestades, et otsuste langetamine eeldab sageli kompromissi, on viga oluline eriosapoolte oskus
arvamust kiisida ja hiilecusi nii libi viia, et arvamuste erisust tolereeritaks ning eriarvamus hilisemat
kiusamist ei pohjustaks;

Kui on ette teada, et kooliperre on lisandumas voi lastega tuleb riikima teistest erinev inimene, on
kooli personali voimuses koolipere selleks hilisemate probleemide viltimiseks ette valmistada
Personal: “Meil oli teada, ct tuleb meile mustanahaline laps siia valgesse kogukonda, /.../ nagu
maailmaime._ Ja opetaja /.../ kiis koik klassid [ibi ja riikis koigile, er meile tuleb selline laps ja tema
kodumaa on Ghana ja ta on seal siindinud, aga ta on natuke teist virvi, ta on sokolaadikarva. Ja ta
riikis koikidele klassidele, et “Vaadake, koik naaberkoolid tahtsid seda last endale, aga meie saime ta
endale. Tema valis ja otsustas meie kooli. Ja kujutage ette kui see laps tuli esimesest picevast mitte
mingit probleemi ei olnud, et vooristatakse. Ei asi tuleb serveerida sellises votmes. Sa pead olema nii
tark, et ennetad selle ira. /.../ Ei tekkinud iihelgi lapsel, tihelgi opetajal kiisimust”

Personal: “Meie peamegi tegelema sellega, er anda sellele lapsele sellise positiivse kujundi séltumata
sellest puudest, nahavirvist, rassist, et ta ikkagi leiaks oma koha paikese all ja siin on koolil histi suur
kasvatuslik moju.”

Personal: “Meil kiiivad secniorid koolis, [et lapsi nendega suhtlema panna/. Teinckord seenioril kisi
variseb ja tudiseb ja tal on teine lohn juures. Ka see on opetamine. Ja niidata lascele, et ka meie ise
saame tihel hetkel seenioriks. Ma usun, et see on see, et me teeme koik koos, me jagame omavahel
vdirtusi. Me kasvatame seda last, meil on viga suurepirane voimalus mojutada laste sensitiivset
perioodi ikkagi 10 aasta jooksul”

C)pilascd: ,Nad ci tea nende [cumedanahaliste] tausta, nad arvavad, et peavad nendest cemal hoidma,
nendega ci tohi suhelda. Voib olla viikses klassis, kui sa iitled ,necger, sa ci saa aru, et see on vale*
Nii opilaste kui dpetajate ja juhtkondade hinnangul on viga oluliseks ennetustegevuseks ning opilaste
motlema panemise voimaluseks erinevate organisatsioonide ja inimeste kooli riikima kutsumine,
kusjuures maksimaalse moju avaldamiseks on viga oluline riigitava fookuse eelnev tipsustamine;
Erilist tihelepanu tuleb poorata klassi iihtsuse tagamisele — aitab kaasa probleemide mirkamisele ja
iiksteise eest seismisele kiirendades probleemidele reageerimist. Eriti olulisena tuli see vilja koolides,
kus erinevatel pohjustel on klassikomplekte imber tostetud, kus on vihem klasse ja ollakse sunnitud
haridusteed mujal jitkama ning kuhu tmbruskonna viikekoolide opilased alg- voi pohikooli
lopetamisel edasi lahevad;

Kui on loodud klassi virtuaalkeskkond, nt Facebook grupp, ja sinna on kaasatud ka opetaja, tuleks
klassi Facebooki grupi vestluses toimuvat jilgida ning vajadusel solvamisele, vooravaenule jne
reageerida;

Ennetustegevusena on oluline tagada, et eriosapooled moistaksid, mis kiusamine on chk libi
selgituste, kaasuste, foorumteatri, jne on oluline tosta erinevate osapoolte teadlikkust digest ja valest
kaitumisest — eriti just nooremate klasside opilaste puhul selgus intervjuudest, et sageli puudub neil
arusaam, milline teguviis on 6ige, milline vale, kust maalt on tegu kiusamisega ja kas ning millal

sekkuma peaks;
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*  Mirkamise ja reageerimise kiirendamiseks viiakse mones koolis regulaarselt libi kisitlusi tuvastamaks
probleemkohti — libisaamine klassikaaslastega, kiusamise eksisteerimine jmt.

Sooline vordsus

Soolisele vordsusele pooratakse nii 6ppekavajirgsetes kui oppekavavilistes tegevustes suhteliselt vihe
tihelepanu. Soolise vordsuse teemadega seoses nimetatakse intervjuudes nii koolipersonali kui opilaste poolt
enim soolist eristamist tooopetuse ja kehalise kasvatuse tundides, kus sageli eristatakse poiste ja tiidrukute
tunde ehk tehnoloogilist ja kisitoolist tooopetust. Mitmes koolis toodi juhtkonna, 6petajate voi opilaste poolt
vilja, et koolis rakendatakse praktikat, kus igal oppeaastal vahetavad kisito6 ja tehnoloogia tundide opilased
teatud perioodiks gruppe chk nii poisid kui tiiddrukud opivad omblemist, kokandust, kruvide keeramis,
saagimist jne. Uksikutes koolides on pilastel voimalus valida, kas soovitakse iildjuhul osaleda tehnoloogia voi
kisitoo tunnis. Uhe kooli juhtkonna sonul tuleneb taoline tundide eristamine ka poiste-tiidrukute erinevast
arvust koolis ja sellest tulenevast tehnoloogiliste vahendite piiratusest.

Olgugi, et libivalt leidsid koik vastaval teemal arutlenud opetajad ja juhtkonnad, et fiiisiline voimekus on
poistel ja tiidrukutel erinev ning sellest tulenevalt on eraldi kehalise kasvatuse tunnid méistlikud, toid kahe
kooli opilased vilja, et tunde voiks teatud maaral siiski integreerida: kuigi tunnid toimuvad sageli thiselt, toodi
vilja, et poistel on ebamoistlikult karmimad reeglid vorreldes tidrukutega. Tiidrukute hinnangul ajendaks
teatud olukordades sarnane (vordne) kohtlemine iidrukuid fiidsiliselt kiiremale arengule. Seega peaks opilaste
hinnangul soolise eristamise asemel lihtuma pigem konkreetse opilase voimekusest.

Intervjuudes osalenute sonul kooli igapievaclus sugudel tildjuhul vahet ei tehta. Kiill aga t6id 6pilased niiteid,
kus mones varasemas koolis on niiteks pikajuukselised poisid olnud norimise aluseks, mis on tiks elemente
soostereotiiiipide alusel kiusamisest. Uhes koolis tuli vilja, et teatud olukordades on iihiskonna ootustest
tulenevalt poistel ja tiidrukutel erinevad reeglid, mis viitab aga kooli personali thiskonna ootustest hea
teadmise olemasolu vajalikkusele ja voib seada kiisitavaks, kas ja millistele ootustele vastamine on 6igustatud.
Niiteks, kas meesterahvad peavad naisterahvale ust avama selle pirase, et nad on mehed voi et poisid peavad
tervitamiseks piisti tousma? Ka ithe kooli opilased toid vilja opetajate poolse kohati erineva suhtumise
sugudesse — poistesse suhtutakse tldjuhul suuremate cclarvamustega. Naiteks kahtlustatakse poisse
spikerdamises tiidrukutest enam. Samas todeti samas intervjuus osalejate poolt, et tegelikkuses kipuvadki
poisid enam korvalisi vahendeid kasutama e¢hk nende silmis on pigem tegu pohjendatud eclarvamustega.

Mitmes koolis todeti, et sugudevaheliste erisuste ja sooneutraalsuse tolereerimisele aitab kaasa meedia — koigil
on viga hea ligipiis maailmas toimuvale, higustuvad soostercotiiiibid ja intervjueeritavate hinnangul
suurendab see no poisilike tiidrukute kui ka vastupidi echk kogu LGBT+ soo ja seksuaalsuse spekeri suuremat
aktsepteerimist.

Puudest, rahvusest, nahavirvist, scksuaalsest orientatsioonist jms tulenevad erisused

Vorreldes soolise vordsusega secotud teemadega pooratakse koolides puuetele, erinevatele rahvustele ja
nahavirvile probleemide ennetamises suuremat tihelepanu. Ecldusel, et koolis on vihe selliste tunnustega
lapsi, on nad teistest opilastest lihtsamalt eristatavad muutudes ttheks voimalikuks kiusamise pohjuseks.

Pooltes intervjueeritud koolides leidsid opilased ja/voi koolide personal, et meedia ja no rahvusvaheliste
meediakujude (muusikud, niitlejad jmt) kaudu ollakse tinapieval erisustest palju teadlikumad ning seega ka
tolerantsemad kui nt kiimme aastat tagasi. Fusiliste puuete osas toid mitmed opilased ja kooli juhtkond ja
opetajad vilja, et puudest hoolimata soovitakse omavahel mingida, omada sopru jne. Samas todesid just
opetajad ja juhtkond, et lisaks koduloos, inimesedpetuses ja tthiskonnadpetuses teemade kajastamisele tuleb
erisustest teavitamisega ja muude laste omavaheliste kokkupuutepunktide tekitamisega tegeleda igapievaselt.
Uute ja kooliperest silma torkavate inimeste koolikeskkonda lisandumisel tundus toimivat eriosapoolte uuest
inimesest ja tema erisustest ette teavitamine. Nii opilased kui opetajad t6id vilja ka otsese isikliku positiivse
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kokkupuute olemasolu olulisuse sallivuse toscmiscks, niiteks libi rahvusvaheliste voi koolidevaheliste
proj ektide (nt Erasmus+, YFU Eesti, Comenius, VeniVidiVici) ning mingis mottes teistest erinevate inimeste
tundi ridkima kutsumise.

Opetajad: “Kui asi liheb konkrectsete isikure peale, siis on koik korras, sest teda ei voeta kui
voorast voi teistsugust. Aga kui me riigime nagu tileiildiselt, siis voidakse viga solvavalt delda:
mis need pagulased voi mis need mustad, samas kui isik konkreetselr seisab, siis ei oelda
niimoodi. Mida rohkem on neid otsckontakee, seda sallivamad ollakse ka.”

Opilased: , Niidata neile, et need inimesed ei ole teistsugused./.../ Temaga rohkem arutlema
voi lasta tal teise nahavirviga inimesega rohkem suhelda. See, et tal on puue, ei tihenda, et teda

peaks polgama. Niiteks kui tal pole iihte nippu, ta pole teine inimene.

Samas todesid ithe kooli 6pilased, et koolis sees ja oma klassis voidakse erisustesse kiill akesepteerivalt suhtuda
(tegu on "oma" inimesega), kuid viljaspool kooli voivad erisused teiste samade gruppide esindajatega
hoorumisi tekitada. Samas niitasid paaris koolis intervjuud 6pilastega, et mida enam kontakte on teatud
sihtrihmade esindajatega, seda viiksemad on eelarvamused teiste sarnaste gruppide osas. Eclarvamuste
vihendamisel tuleks oskuslikule dra kasutada ka aruteludest vilja tulnud opilaste huvi neist endist erinevate
inimeste vastu, celkoige huvi teistest rahvustest voi kultuurikontekstidest inimeste vastu.

Uldisest positiivsest meelestatusest ja viidetavast erisuste moiscmisest hoolimata tuleb paari kooli petajate ja
juhtkonna sonul aeg-ajalt erisuste aktsepteerimise vajadust opilastele meelde tuletada. Niiteks olukorras, kus
kaks teisest rahvusest noort soovivad oma emakeeles omavahel midagi arutada, olukorras kus rahvuse voi
nahavirvi alusel midagi kommenteeritakse voi kui rassistlikke nalju tehakse.

Intervjuudes osalejate hinnangul aitavad tolerantsust ja vordset kohtlemist tosta kasvatusmudelid, kus lapsed
on lapsest saati erisustega, sh puudest, rahvusest ja nahavirvist tulenevate erisustega, kokku puututud,
sealhulgas niiteks lasteaias kiidud voi minguviljakul mingitud. Uhe kooli juhtkonna sonul méjub positiivsele
ka olukord, kus puudega inimest on julgustatud ka kaasopilastelt vajadusel abi paluma. Eelnevast hoolimata
tuli arutelude kiigus vilja nii positiivseid kui negatiivseid niiteid nimetatud erisustega toimetulekust. Kui
ebadnnestunud sulandumisprotsessi tulemuseks voib olla kiusamine ja lapse koolivahetus, siis asjakohase
personali sekkumise (vt koolikiusamise alapeatiikk) ning positiivse koolikultuuri korral voctakse esialgu
teistest erinevana tunduvad lapsed viga kiiresti omaks.

Puudest, rahvusest, nahavirvist ja teistest erisustest tuleneva ebavordse kohtlemise ja kiusamise valtimisel on
nii opilaste kui tdiskasvanute hinnangul viga oluline nii koolipersonali kui kodu eeskuju. Kéik osapooled toid
aruteludes ja ka 17. oktoobril 2017 toimunud inimoiguste hariduse foorumil libivale vilja, et opilaste
suhtumise ja tegeliku kiitumise kujundamisel on oluline erinevatest allikatest saadava teabe ning eeskuju
tthtsus. Olukorras, kus koolis radgitakse tiht, kuid opetaja tegutseb voi kodus suhtutakse teisiti, voib tekkida
ka probleeme iniméiguste hariduse koolis rakendumisega. Kodu toetust ja eeskuju peeti oluliscks ka rahvuse
ning emakeele poolest teistest erinevate laste sulandumisel — pere toetus ja suhtumine eesti keele 6ppimisse
mojutab lapsest moistmist ning seega ka temasse suhtumist ja tema sulandumist kaasopilaste sekka. Olgugi, et
intervjuudes toid nii noored kui ka 6petajad ja juhtkond libivalt vilja eeskuju olulisuse ning nimetatud
erisustele negatiivse tihelepanu osutamise vajaduse, nimetati ithes koolis 6pilaste poolt siiski ka olukordi, kus
niiteks koolickskursiooni puhul 6petaja vilistas Narva kiilastamise selle piirkonna venckeelse elanikkonna
suuruse tottu, kandes vastava meelestatuse tile ka opilastele.

Uhcks suurimaks vilja toodud probleemkohaks nii opetajate kui 6pilaste puhul oli aga haridusliku
erivajadusega lastega arvestamine, kelle erivajadusega kaasneb probleemne kiitumise koolis. Uhele poole
moistetakse, et ka neil on 6igus haridusele, kuid arutelude kiigus toodi vilja mitmeid juhtumeid, kus 6petajad
selliste noortega toime ei tule, lapsevanemad pole nous lapse eriklassi suunamisega ning sellega on segatud nii
klassi rahu ja turvatunne, kaasopilaste voimalus rahulikule tunnis osaleda, kui 6petaja voimalus pingevabalt
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ainet anda. Nimetatud probleemi tostatasid ka inimoiguste hariduse foorumil osalenud Leedu eksperdid, kus
seistakse nagu ka Eestis silmitsi erikoolide kaotamisega kaasnevate negatiivsete mojudega.

Kolmandikus intervjueeritud koolides ilmnes asjaolu, et erisustest tingitud probleemid voi nende esile
kerkimise toendosus soltuvad laste kooli vastuvotmise protsessist. Paaris koolis toodi juhtkondade ja 6petajate
poolt vilja asjaolu, et meedia poolt koostatavad riigicksamite edetabelid ajendavad nende hinnangul puudega
laste koolist vilja jatmist, kuna nende dpitempo ja dpivoimekus voivad olla teistest madalamad ning seelabi
mojutada kooli pingereas asumist. Lisaks opivoimekusele on voimalik opilasi kooli valida ka nende kultuurilise
tausta voi perckonnas valitsevate tockspidamiste jirgi, mis aitab ennetada hilisemate suurte konfliktide
tekkimist. Elukohajirgsete koolide puhul, kus puudub voimalus lapsi vastuvotukatsetega valida, on erisuste
tegemine ja erisustest tulenevalt voimaluste piiratus kolmandiku kooli juhtkondade sonul vaiksem. Seega
leidsid méne kooli esindajad, et voimalus 6pilasi teatud kriteeriumide alustel kooli valida ning riigicksamite
edetabelid soodustavad ebavordset kohdemise.

Arutelus 6petajate ja juhtkonna esindajatega tuli vilja ka, et uute rindevoogude taustal tunnevad opetajad
ennast cbakindlalt teatud rindepiirkondadest parit opilaste ja nende vanemate taustaga arvestamisel, mh
nende kultuurilis-religioossetest eriparade sobitamisel Eesti komberuumiga. See niitab, et koolidel on vaja
moista laiemat raamistikku: millised tagajirjed oleksid teatud kiitumise keelamisel voi lubamisel, kas naiteks
cksami ajal palvetama minemise keelamine on voi ei ole vastuolus inimoigustega. Tegemist ei ole otsesele
eraldiseisva probleemiga, vaid osaga laiemast vajadusest tthiskondlike 6iguste ja kohustuste debati jirele, sh
kooli/6petaja digusest reeglite ja korra kehtestamisel klassis voi koolis, olgu tegemist telefoni dravotmisega kui
opilane tunni ajal sellega mingib voi eksami ajal palvetama mittelubamisega. Siiski, kulcuurilis-religioossete
aspektide osas tasub vaadara teiste riikide prakeikaid ja nende prakeikate mojusid tihiskonnale laiemalt ning
nende pohjal vilja tootada sobiv raammaterjal.

Nii tiiskasvanute kui noortega libi viidud aruteludes spetsiifilisele (homo)scksuaalse orientatsiooni teemat
tldjuhul otseselt vilja ei toodud. Kiill aga v6ib eeldada, et nii juhtkonnad, dpetajad kui opilased pidasid meedia
moju all erisustega tolereerimisel silmas ka seksuaalsest orientatsioonist tulenevaid erisusi. Uhe kooli opilaste
sonul aitab pidev internetikeskkonnas tegutsemine noortel tolerantsust suurendada:

Opilane: “No ma arvan, er cinapieva iihiskonnas on suhteliselt palju neid geisid, on youtuberid.
Ma arvan, et noored on... moni noor, kes tunneb, no ma ei tea niiteks, et talle ei ole nagu
meeltmooda, sits ta voib-olla avaldab oma arvamust, aga micee ikiliselt ega mitte niimoodi
halvatahdikult, et ta voib ju niiteks 6elda oma sobrale, er mulle ei meeld, aga ta ei pea talle ju
nékku titlema. Ma muidugi ei tea, pole ju iildse kogemust olnud.”

Vaid iihes koolis toodi juhtkonna poolt vilja iiks juhtum, kus thel lapsel on mélemad vanemad samast soost.
Selle kooli juhtkonna hinnangul ei saa viiksemad lapsed sellest erisusest veel aru, kuid suuremaks saades on
koolikiusamise viltimiseks oluline juba algklassides erinevate peremudelite, sh samasooliste kooselu,
voimaluste kajastamine niiteks inimesedpetuse tunnis voi koostdos koolioega. Olgugi, et siinse uuringu
analiitikute] puudub info, kui edukaks taoline teavitamistegevus on osutunud, v6ib eeldada, et koolid vajavad
enam tuge sellise sensitiivse teemaga toimetulemiseks. Seda enam, et asjaolu, et teistes koolides teemat ei
tostatatud, voib viidata sellele, et teema on koolides veel viheaktuaalne ning koolide puudub teadmine ja

kogemus olukorraga toime tulekuks.

Koolides nihtub, et nii juhtkondadel, 6petajatel kui 6pilastel on tildjuhul sarnane iildine arusaam, et puuded,
rahvus, nahavirv, scksuaalne orientatsioon ja muust sarnasest tulenevad isikutevahelised erisused ei tohiks olla
aluscks nendesse teistsugusele suhtumisele ning takistada hariduse omandamist. Kiill aga nihtus, et vastavate
teorectiliste teadmiste edukas rakendamine soltub ka varasemast kokkupuutest nimetatud erisustega
veendumaks erisuste ebaolulisuses ning ohutuses.
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[sikuandmete kaitse ja eraclu puutumatus

Kbigi intervjueeritud koolide pohjal niib, et isikuandmete kaitse ja eraclu puutumatuse teemadega koolides
teatud madral tegeletakse. Kahes maapiirkonna koolis toodi vilja, et koolis on toimunud 6pilastele eraldi
tunnid internetiohutuse, andmekaitse ja privaatsuse teemadel. Kahes koolis kisitleti teemat arvutiopetuse voi
informaatika tunnis, kus opilastele rigiti lihemalt isikuandmete avaldamisest internetis. Uhes teemaga eraldi
tegelenud koolis on andmekaitse ja privaatsuse teemal kiinud raikimas kiilalislekcorid, jagades infomaterjale
ja kasutades teema selgitamisel ka mangulisi ning loovaid meetodeid. Mitmed intervjuudes osalenud koolid
on kaasatud ka projektidesse nagu Digipoore, Nutilabor jme. Arutelus osalenud 6pilased sooviksid aga veelgi
rohkem teavet turvalise internetikditumise kohta. Eraldi toodi vilja ka soov saada tipsemat informatsiooni
telefonidppide kohta. Konkreetse niitena toid nii dpilased kui 6petajad vilja Snapchat’i telefoniipi, sest selles
digitaalses keskkonnas jagatavat on eriti keeruline jilgida — nimelt kustuvad pildid ise lithikese ajaperioodi
jooksul ja hiljem on keeruline toestada, kes ja mida selles keskkonnas teistele jaganud on.

Nutiseadmete kui isiklike esemete koolis kasutamiscks puudub intervjueeritud koolides tildjuhul libiv ithtne
lahenemine. Enamuses intervjuudes osalenud koolides on suuremal voi vihemal maaral lubatud nutiscadmete
kasutamine - solcuvalt klassisisesest opetajate-opilaste vahelisest kokkuleppest on nutiseadmed lubatud juhul,
kui nende kasutamine ei hiiri oppetddd ega riku klassis korda. Uhe kooli juhtkonna ning dpetajate sonul
mirgitakse dpetajate toas tiles noorte nimed, kes nutiseadmetega tunnirahu on rikkunud, kusjuures korduv
rikkumine voib alandada opilaste kiitumise ja hoolsuse hinnet. Paar opilastega labi viidud intervjuud
kinnitasid Gpetajate erinevat ja pigem vabameelsemat suhtumist: kui méni opetaja lubab nutiscadmega
tegeleda kui ilesanded tehtud, siis teisel opetajal voib olla tikskoik, mida pilane teeb, peaasi, et tema tunni libi
saab viia. Uhes koolis olid aga kooli seintel sildid, et koolis telefoni ei kasutata - kool on "mobiilivaba’. Kooli
opilased keeldu vestluse kiigus ei maininud ning opetajate kommentaar oli, et kooli pohimotteks on
soodustada inimeste vahelist suhtlemist, mitte suhtlemist digiscadmetega.

Sageli peavad opilased oigeks ka seda, kui 6petajad neid koolis nutiseadmete ning teiste isiklike asjade
kasutamisel korrale kutsuvad. Kahes intervjuus opilastega nenditi, et kool voiks kutsuda iles noori vihem
pildistama ning vihem pilte internetis jagama. Samas on iihe kooli juhtkonna ja dpetajate sonul noored ka ise
vilja 6elnud, kui nad ei soovi, et neist koolis pilti tehakse. Teisalt tunnetavad ka noored ise, et kool jilgib, mida
opilased oma sotsiaalmeedia kontode alt jagavad. Naiteks toi tiks 6pilane olukorra, kus sotsiaalmeedias jagati
koolis tehtud pilti ning jargmisel paeval kiisiti opilaselt seletust, mis talle kool juures ei meeldi. Seega laienevad
osades koolides opilastele seatud piirid ka digitaalsetesse keskkondadesse ning soleuvalt koolist on asju, mida
pole opilastel soovituslik ka oma isikliku sotsiaalkonto alt postitada, piirates seelibi noorte arvamuse
avaldamist.

Digitaalset keskkonda kasutatakse ka opetajate-opilaste vaheliseks kooliviliscks suhtluseks ning mitmetel
fookusgruppides osalenud klassidel on olemas oma Facebook grupp. Voimalus suhelda ja infot edastada libi
Facebook grupi tihendab, et 6pilased-opetajad ei pea suhtlemiscks olema omavahel Facebookis sobrad ning
igaithel on véimalus ise otsustada, mida ja kui palju oma sotsiaalmeedia konto alc avalikult jagatakse. Uhe kooli
opetajad ja juhtkond arvasid, et igaiiks vastutab oma andmete digitaalse privaatsuse eest Facebook keskkonnas
vastavaid privaatsusseadeid rakendades. Samas todes tiks noorem 6pilane, et ka Facebook grupis oodatakse
opetajate poolt teatud kontrolli kehtestamist ja selget reageerimist, niiteks juhul kui osad opilased sinna
roppusi kirjutavad.

Opetajate meelest on 6pilased kiillalcki noudlikud selles, kuidas nende isiklike andmetega koolis iimber
kaiakse. Kuigi tldiselt 6petajaid oma isikliku infoga usaldatakse, on opilaste seas tulnud ette pahameelt kui
neilt luba kiisimata on jagatud tahvlil koikide opilaste hindeid, voi kui opilased tunnetavad, et 6petajad
omavahel teatud opilastest voi klassidest (taga) ridgivad. Lisaks olid ithe kooli 6pilased teadlikud, et Riigikogus

arutatakse voimaluse iile anda 6petajatele igus opilaste telefone ning kotte libi vaadata v6i metalliotsijaid
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kasutada. Seda voimalust pidasid 6pilased vastuvoetamatuks, viites, et opilastele peab jaama ka nende "isiklik

ruum”:

Opilane: "Mul oleks ebameeldiv, kui opetaja puudutaks minu isiklikke asju, niiteks

kosmeetikaasju

Opilane: ,Lennujaamas on muidugi [metalliotsijad)], aga koolis peaksid teised voimalused
olema, seal inimesed peaksid tiksteist teadma ja seal on palju tiiskasvanuid

Samas nentis tihe vene oppekeelega kooli huvijuht, et opilased kill teavad ja tunnetavad oma oigusi
privaatsusele, kuid kaasopilaste ning opetajate samaviirsest digusest ei hoolita — esinenud on olukordi, kus
opilased on niinud laual kellegi paroole ning neid omavoliliselt pildistanud. Nii huvijuhi kui ka sama kooli
opilaste sonul kisitletakse andmekaitsega seotud teemasid koolis siiski peamiselt probleemipohisel, ilma
ennetava voi sisteemse sekkumiseta.

Olgugi, et nii juhtkondade, dpetajate kui ka 6pilaste sonul on andmekaitse ja privaatsus teatud mairal igaiihe
enda vastutada, kerkis libivalt esile opilaste soov, et kool neil teemadel rohkem infot jagaks. Fookusgruppides
arutatu pohjal on samuti voimalik jireldada, et digitaalsed keskkonnad ning nutiseadmed avavad uusi
voimalusi kooliviliscks suhtluscks opetajate ning opilaste vahel, kuid samas toovad endaga kaasa ka uusi
viljakutseid privaatsuse ning internetis kiitumiseteemadel. Nendes valdkondades koolidetileseid voi iihtseid
kaitumisstrateegiaid libiviidud intervjuude pohjal jareldada ei saa.

Opilaste kaasamine

Koikides fookusgrupi intervjuudes noustuti tldjuhul, et soovi korral saavad 6pilased kooliga seonduvas kaasa
riikida ja arvamust avaldada ning enamikes kaasatud koolides juhtkonnad ja 6petajad toetavad opilaste
algatuste ellu viimist. Inimoigusi austavat koolikultuuri saavad 6pilased edendada koolis nii traditsiooniliste
kui ka tthckordsete tirituste ning tegevuste korraldamisel — siinkohal toodi niideteks heategevuslike laatade
korraldamine, kooli korrastamine, soogivahetunni korralduse muutmine, klassiruumi remontimine,
klassivanema valimine hialetuse teel, opilasvahetus programmid jmt. Samas nentisid opilased mitmes erinevas
fookusgrupis, et palju soltub just nende endi akediivsusest ja et erinevatel teemadel kaasariikimis- ja
tegemisvoimalusi ei kasutata alati dra voi on tegevus pigem juhuslik ning kindla strateegiata.

Keskmistes ning suuremates koolides tegutseb reeglina opilasesindus; viiksemates koolides, kus puututakse
tiksteisega igapdevaselt kokku, on opilastel rohkem voimalusi arvamust avaldada opilasesinduse
vahendamiseta. Ka osades viiksemates koolides, kus 6pilasesindused puuduvad, suhtlevad opilased ja opetajad
vahetult.

Naiteks peetakse tihes viiksemas maapiirkonna koolis igal hommikul enne koolipieva algust 15-minutilisi
aulakogunemisi, kus edastatakse olulised teadaanded ning antakse 6pilastele voimalus kiisida kisimusi ning
poorata tihelepanu voimalikele probleemidele. Selle kooli opetajad olid arvamusel, et igahommikune
kogunemine on piisima jiinud just tinu 6pilaste soovile ning koiki eelnimetatud voimalusi kasutavad lapsed
akdiivselt. Sellele lisaks voimaldatakse klassijuhataja tundides ,15 minutit kuulsust®, mille kiigus saab iga
opilane raikida talle muret tegevatest asjadest ning pakkuda ideid, kuidas asju koolis paremini organiseerida.
Mirksonadeks koikvoimalike sonavottude ja  probleemitdstatamiste kontekstis on  dpetajate  sonul
"kodanikuakeiivsus” ja "kodanikujulgus”, kasvatamaks 6pilasi viisil, mis annab neile varajaste kogemuste libi
oskuse akdiivselt tthiskonnas osaleda, riikida kaasa olulistel teemadel ja ka julguse sekkuda ebadiglastesse
olukordadesse.

Enamikes fookusgruppides osalenud koolides, kus tegutseb opilasesindus, on sellel ka aktiivne roll koolielu
arendamisel. Kolmes koolis toid juhtkonnad ja opetajad vilja 6pilasesinduse, opilaste ning kahes koolis ka
lapsevanemate kaasamise kooli dokumentide koostamisse. Naiteks kiisitakse erinevate juhendite ja kordade
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muutmiseks voi loomiseks sisendit ka opilastelt ning opetajatelt, misjirel tootavad oppetoolid koostods
opilasesindusega materjalid libi. Uhes koolis, kus sooviti dokumentide koostamise arutelusse kaasata ka
lapsevanemaid mainiti, ent selleks eraldi korraldatud arutelule ilmus kohale vaid tiks lapsevanem.

Siiski todeti koigis rihmaaruteludes, et suuremal v6i vihemal miiral on koolis toimuvasse kaasatud ka
lapsevanemad. Enim esines viiteid, et lapsevanemad suhtlevad 6petajate ning juhtkonnaga alles probleemide
ilmnemisel — naiteks silmast-silma vestlused klassijuhatajatega voi laiemad timarlauaarutelud, kuhu kaasatakse
vajaduse korral ka kooli sotsiaaltd6taja. Paaris koolis mainisid opetajad ja juhtkond ka aktiivset hoolekogu,
mille kaudu kiib jirjepidev suhtlus lapsevanematega. Hoolekogud tegelevad osalisele ka trituste
korraldamisega kuhu lapsevanemaid kaasatakse, kuid vanemate akeiivsus on ithe kooli juhtkonna sonul paljus
kinni lapsevanema isiksuses, aktiivsuses ning ka selles kui palju korraldatav tiritus lapsevanemale huvi pakub.

Uhe kooli juhtkonna ning dpetajate sonul on oluline vanemates reaalse huvi dratamine laste tegevuste vastu
ning vanemate iildisem harimine niiteks teemal "kuidas olla healapsevanem'. Hea prakeikana toodi iihes teises
koolis vilja perepievade korraldamine, kuhu on kooli huvijuhi initsiatiivil kaasatud kogu kooli opetajaskond,
juhtkond, lapsevanemad ja lapsed. Perepieva kiigus toimub vaba suhtlus ning viiakse libi ka mini-koolitusi
millel on igal aastal uus teema. Vestluse kiigus mainiti, et koolitustel on puudutatud ka iniméiguste teemat
ning tirituses nihakse head voimalust suurendada tolerantset suhtumist tiiksteisesse. Kolmandas koolis mainiti,
et kool nouab lastevanematelt koostood ning koduste reeglite paika panemist:

Opetaja: “Meil on see, on teatud asjad, millest me ei loobu ja siis me voime olla ka kiillaltki
resoluutsed. Kui me saame aru, et see on see vundamendi ladumise acg, siis me ei anna jirele. Ja
me oleme niiteks saanud lapsevanemaid omale koostoosse, et nad on méistnud ja nad on
tulnud tagantjirele pirast iitlema, et te tegite oigesti.”

Opetaj ad ningjuhtkond lisasid, et tihti eelistavad lapsevanemad varases eas lastele kodus piire mitte seada, kuid
selline toimimine voib lapse hilisema kasvatuse juures suureks takistuseks kujuneda.

Mitmetes koolides funkesioneerivad 6pilasesindused sillana 6pilaste ja juhtkonna vahel — peetakse regulaarset
dialoogi niiteks igakuiste koosolekute voi dircktori tundide raames, kus opilaste tostatatud teemad kooli
juhtkonnaga labi arutatakse. Mones koolis toodi vilja, et opilasesindused on korraldanud kisitlusi, et saada
iilevaadet opilaste rahulolust kooliga, hindamissiisteemiga jms. Niiteks tithes koolis oli opilastel voimalik
anoniiiimselt oma muresid ja ettepanckuid postitada “mure postkasti”, mille pohjal voimalusel libi viidud ka
vastavaid muudatusi. Uhe suurema kooli juhtkond mirkis, et nende 6pilasesindus on kooliga sconduvas viga
aktiivne ning kohati juhtkonnast veelgi kriitilisem. Oma kooli niite pohjal lisati, et kui anda noortele voimalus
olla asjalik, siis @ldjuhul seda voimalust ka kasutatakse. Samas todesid ligikaudu kolmandiku uuringus
osalenud koolide juhtkonnad-6petajad, et opilasesinduse aktiivsus ja nende motete realistlikkus soltuvad
esindusse kuulujatest, sh opilasesinduse presidentidest.

Uhes koolis, kus vaadeldi opilasesindust kui viirtuslikku ja histi toimivat koolisisest strukcuuri, nimetasid
juhtkonna liikmed 6pilasesinduse liitkmeid klasside hailekandjateks. Selles koolis toimub 6petajatele nii-6elda
“360 kraadi tagasiside” andmine — Gpetajate tagasisidestamisel arvestatakse mh 6pilaste ja ka lastevanemate
hinnanguid.*® Teises fookusgrupis toodi vilja, et efekdiivne teabe lilkumine opilasesinduse litkmetelt teiste
opilasteni tagatakse kasutades erinevaid lahendusi, niiteks kooli kodulehte ja Facebook-i, kooli fuajee
televiisorit ja kooliraadiot ning klassijuhatuse- ja infovahetunde. Selle kooli opilased toonitasid lisaks, et
vorreldes varasemaga, kus juhtkond andis neile idee, mida tuli ellu viia, antakse niitid opilastele vabadus tulla
ise vilja ideedega, mis seejirel ka ise ellu viiakse. Kooli juhtkond nigi, et opilasesindusele voiks anda kasutada
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ka teatud iga-aastase rahalise eelarve — seda eeldusel, et eelarvet kasutataks enescharimiseks ja kogemuste
vahetamiseks teiste sama kooli opilasesinduste esindajatega eesmirgil parandada koolikultuuri libi kogutud
teadmiste ja oskuste jagamise ka teistele kooli opilastele.

Kontrastina mainisid tthe kooli 6pilased, et tihti kasutatakse nende koolis iganidalasi infokoosolekuid
opilaste seas voimalusena hommikul hiljem kooli minna. Vastutuse temaatikat arutas ka tihe teise kooli
juhtkond, kelle sonul tuleb opilasomavalitsuse lilkmetel moista, et 6pilasomavalitsuse tegevus ning juhtimine
toovad kaasa lisakohustusi juba olemasolevate reeglitega arvestamisele, sh tundides osalemisele; samuti esineb
oht, et opilased, kes on kaasatud esindusse, kasutavad sellega kaasas kiivaid oigusi valesti. Sama kooli
juhtkonna ja 6petajate ning 6pilastega toimunud fookusgruppidest ilmnes ka teatav vastuolu — juhtkonna
sonul toimuvad iga kahe aasta tagant koolis uuringud, kus 6pilased saavad anda tagasisidet kooli juhtkonnale.
Opilased seda uuringut vestluse jooksul ei maininud ja pidasid regulaarse ja sisuka tagasiside andmise
voimalust koolis viletsaks.

Keeruline olukord ilmnes ka koolis, kus tunnetati, et opilasesinduse kaasamine otsustusprotsessidesse on
pigem siimboolne — enamik olulisi otsuseid votavad vastu opetajad ning opilastele antakse voimalus kaasa
ridkida vaiksemates detailides. Lapsed on seetottu pigem passiivsed ja ettevaadlikud ka niiteks vanemate
kaasamisel koolisiseste probleemide lahendamisse — esineb 6petajate solvumist, mille tagajirjel voib laps
satcuda koolis dpetaja pahameele alla. Opilaste passiivsust voi vihest huvi koolis toimuva kohta mirkisid ka
tthe teise kooli opetajad, kes lisasid, et eeldatavaks probleemiks voib olla 6petajate tahtmatus voi oskamatus
noortes vastavat huvi tekitada ning neid otsustusprotsessidesse kaasata. Uhe intervjueeritud eksperdi sonul
vihendavad opilaste motiveeritust kooliga scotud kiisimustes kaasa riikida ka olukorrad, kus opilaste
arvamusi kiill kasitakse, kuid arvamuse kisimisele ei jargne 6petajatelt ega juhtkonnalt tagasisidestamist ega
ka nihtavalt opilaste arvamusega arvestamist.

Uhes vene 6ppekeelega koolis on épilasesindus olnud tegev juba vihemale kitmme aastat, kuid esimene
opilasesinduse jaoks moeldud strateegiadokument koostati alles eelmisel aastal. Opetajate sénul on siiani
opilasesinduse tegevus olnud “kaootiline” ja ilma selgete eesmirkideta. Opilasesinduse endi liikmete hinnangul
ci voeta neid aga vordvéirsete partneritena, seevastu kui opetajad leiavad, et vordvairse partnerina votmiseks
peaks esindusel olema ka selge toimimisloogika:*!

Opetaja: »Nad ise ei saa aru piris tipselt, mis nad teevad, ja teised ka ei saa aru, mis nad teevad,
mis nende tilesanded on, millal nad kokku saavad jne.”

Ka mitme kaasopilase arvates on opilasesinduses osalemine pigem voimalus tunnist 4ra saada. Tundidest
puudumise voi hilinemise voimaluse dra kasutamist toodi vilja veel iihes intervjueeritud koolis, kuid selle kool
opetajad loodavad tulevikus opilasesinduse to6le rohkem kaasa aidata - niiteks on plaanis opilasesindusele
riikida eesmarkide seadmisest, meeskonna juhtimisest ning erinevate tegevuste libi viimisest. Niteks osalesid
paar opetajat koos opilasesinduse juhiga Euroopa Noukogu poolt toetatud koolitusel, kus tutvustati
demokraadiku kultuuri kompetentsi mudelit. Ka vestluses opilastega ilmnes, et kui intervjuu hetkel on
opilasesindus peamiselt seotud trituste korraldamisega, siis on tulevikus tugev soov ka 6ppekorralduslikel
teemadel sona votta. Mainiti, et olemas voiksid olla klassiesindajad, kellele liiguks klassisiseste probleemide
kohta info 6pilasesindusse ning vastupidi, kuid antud hetkel selline siisteem puudub.

2! Oluline on siinkohal silmas pidada, et sageli on tiiskasvanute ootused 6pilasesindustele voi noortevolikogudele suuremad,
kui noorte endi kiipsus, oskused voi kogemus selleks valmis on — nii ei tasu niiteks alati viga noortelt opilastelc oodata

samasugust organiseerimispidevust vorreldes tiiskasvanutega jm.
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Intervjuude pohjal ja koolide omavahelises vordluses on mirgata, et koolide juhtkondade ja opetajate
suhtumine opilaste ning opilasesinduse rolli ja kaasatusse kooli elus mojutab ka opilaste endi akdiivsust,
suutlikkust ja tahet koolielus toimuvat positiivselt mojutada ja arendada. Olulisteks marksonadeks on usaldus
ja positiivne suhtumine opilaste omaalgatuste suhtes. Vestluses juhtkonna ja 6petajatega koolis, kus suhtuti
opilaste algatustesse pigem ettevaatlikulg, ei ilmnenud ka intervjuudes 6pilastega, nagu toimiks koolis aktiivne
ja edukas opilasesindus. Koolides, kus juhtkond ja 6petajad panustasid opilaste tegevustesse julgustavalt, nou
ja abiga ning andsid neile vabaduse tuua vilja loovaid lahendusi erinevate kaasavate tegevuste arendamiseks,
olid ka paremini toimivad, sihtpirasemalt tegutsevamad ja aktiivsemad 6pilasesindused. Erandiks on viikesed
maapohikoolid, kus lapsed kiill julgevad arvamust avaldada, kuid 6pilasesindusena otsuste langetamine ning
tegevuste elluviimine on vanusega kaasnevast vihesest kiipsusest tulenevalt pigem tagasihoidlikum. Lisaks
suhtlevad selliste koolide opilased ja lapsevanemad ka viljaspool kooli tihedamalt, vihendades vajadust
korraldada kooliruumides ihistiritusi.

Koolide osalus inimoiguste edendamisega seotud algatustes

Koolide osalus erinevates inimoiguste kaitsmisele voi edendamisele suunatud tegevustes ja algatustes soleub
kooli personali suhtumisest sellistesse ettevotmistesse ning kooli vajadustest. Aruteludes osalenud koolid voib
celnevast tulenevalt jagada nelja rithma:

A. koolid, kelle juhtkond/personal on arvamusel, et iniméiguste kaitsmisele voi edendamisele tuleb
tahelepanu poorata igapievaselt, kuid muude tegevuste kiigus, s.o. mitte libi kindlate programmide,
mis voivad liigset tihelepanu teatud probleemidele poorata ja mille puhul 6petaja voib jaida liigsele
konkreetsete meetodite raamidesse, arvestamata konkreetset olukorda ning opilasi;

B. koolid, kes on saanud kutse teatud programmis osalemiseks (nt Tervise Arengu Insticuudi kutse
VEPA Kiitumisoskuste Mingu programmis osalemiseks) ja kes on kutses toodut oma koolile voi
teatud klassile vajalikuks pidanud ning otsustanud programmi kutse vastu votta;

C. koolid, kelle 6petajad on tunnetanud teatud probleeme ning ttheks voimaluscks probleemiga tegeleda
on leitud moni konkreetne programm, milles on otsustatud osaleda;

D. koolid, kes nievad, et sotsiaalscid oskuscid, sh kiitumist mojutavad programmid (vt pck 1.2)
koondavad erinevate olukordade tarbeks viirtuslikke meetodeid, mida on véimalik lihtuvale
olukorrast endale ja lastele sobivaks kohandada ning erinevate varasemalt teadaolevate meetoditega
integreerida.

Uhed enim vilja toodud tegevused seoses inimoiguste kaitsmise ja edendamisega on erinevad vastavasisulised
programmid ja erinevate spetsialistide kooli raikima kutsumine. Programmidest toodi vilja niitcks VEPA,
KiVa, T.ORE, Salliv kool jne, mis on lihemalt kajastatud peatiikis 3.1.2 ja milles osalemise initsiatiiv on
tulnud nii kooli juhtkonna, dpetajate kui programmide endi libiviijate poolt. Enamus koole teevad - pigem
juhuslikku - koost66d valdkonnas tegutsevate organisatsioonide, spetsialistide, noorsootdétajate ning avaliku
clu tegelastega, kutsudes neid nii ennetustegevusena kui teadlikkuse suurendamise eesmirgil kooli raikima ja
kaasates neid vastavalt vajadusele probleemide lahendamisse.

Mitmetes aruteludes osalenud koolides viiakse soltuvalt koolist kas regulaarselt voi vastavalt vajadusele libi ka
tthiskogunemisi, infotunde ja heategevusiiritusi. Vastavad kogunemised ja infotunnid keskenduvad kas
opilaste tldisele harimisele teatud valdkonnas, niiteks terrorismi ennetavas tegevuses, teadlikkuse tostmisele
koolis voi tthiskonnas toimuvast, tiksteise tunnustamisele voi paevakajaliste oluliste teemade tile arutlemisele,
mis koik omakorda panustavad otsemal voi kaudsemal mairal iniméiguste kaitsmisse voi edendamisse.
Osalisele on sellised kogunemised kujunenud traditsiooniks, mille vajalikkuses kohati koheldud on, kuid
niiteks tihes koolis on opilased ise soovinud, et seda traditsiooni jitkataks kui neile tehti ettepanek sellest

loobuda.

41



Kolmandikus kiilastatud koolides toodi arutelude kiigus vilja, et koolides toimuvad lastevanemate
koosolekute raames regulaarselt ka lapsevanemate kui kogukonna liikmete harimisele suunatud infotunnid voi
koolitused (niitcks internetiturvalisus, piiride scadmine, laste kuulamine), mille raames kisitletakse ka
inimoigustega seonduvaid teemasid. Uhes koolis toodi vilja ka dpilaste algatusel toimuvad kooliraadio ning
piirkonna televisioon, mis samuti 6petavad iiksteisega arvestamist ning voimaldavad arvamust avaldada ja
vastutust votea. Paaris koolis toodi vilja ka peamiselt 6pilaste initsiatiivil toimuvate vabatahtlike tegevuste ning
heategevusiirituste libiviimine. Naiteks on koristatud kooli timbrust, investeeritud kogukonna heaolu
tostmisse labi tihiskasutatavate rajatiste, niiteks minguviljakute arendamise vme. Uhes koolis toodi vilja ka
vilistlaste initsiatiiv inimoiguste edendamisel naiteks labi pievakajalistel, antud juhul internetiturvalisuse,
teemadel riikimas kiimise. Kokkuvottes on aga regulaarne kogukonnaga koostoos voi kogukonda kaasates
toimuv inimoiguste edendamine pigem harv nihtus — vilja toodud head prakeikad on pigem niited
ithekordsetest, ebarcgulaarsetest voi isikupohistest tegevustest (hoolimata sellest, kas tegevus toimub
cksplitsiitselt inimoiguste nime all voi on tegemist mone konkreetse viirtuspohise tegevusega). Arutelud
noortega niitasid, et tthelt poolt ei pruugita ka teadlikud olla voimalustest kogukonnaga koostoos midagi teha,
kuid teisalt ei pruugi ka julgust ning oskuseid olla koosto6 tegemiscks. Seega eeldab regulaarsem ja sisukam
kogukonnaga koost66 tegemine koolide poolt vastava strateegilise otsuse langetamist ning teadlikumat noorte
suunamist kogukonnaga koostd6 tegemisel.

Head praktikad inimoigustega seotud teemade kisitlemisest Eesti koolides

Fookusgrupi intervjuude kiigus ilmnesid mitmed head prakeikad opilaste ja lapsevanemate kooli
otsustusprotsessidesse kaasamisest ning iniméiguste 6petamise meetoditest. Jirgnevalt on need vilja toodud
kolmes grupis - esimesena on tutvustatud prakeikaid, mille eesmirgiks on noorte suunamine, teisena on
tutvustatud meetodeid, mida saab inimoiguste 6petamisel kasutada, ning kolmandana niited, kuidas saab nii
lapsevanemaid kui kolmandaid osapooli inimoiguste haridusega seotud teemade avamise juurde kaasata.

Noorte suunamine voi voimestamine

- Uhe viikese kooli filosoofiaks on “Mairka. Mojuta. Muuda”. Filosoofiat rakendatakse koolikeskkonnas
labivalt ning selle eesmirgiks on 6petada lapsi mirkama teisi enda imber ja vajadusel seckkuma kui
keegi vajab abi. Selle tulemusel mojutatakse enda ja teise elu positiivselr.

- Uheskoolis miiratakse opilasele mone idee tekkimise korral vajadusel mentor, kes aitab opilasel tema
ideed arutada ning ellu viia. Mentori ja opilase koostd6s on tiide viidud niiteks heategevuslikke
laatasid, millega teenitud tulu on annetatud piirkonnas asuvale lastekodule.

- Mitmetes koolides soodustatakse/toctatakse opilaste initsiatiivil tehtud ettepanckute elluviimis,
niiteks kooli iimbruskonna koristamine, heategevusliku irituse abil raha kogumine piirkonna
minguviljaku arendamiseks vmt.

- Mitmetes koolides podratakse erilist tihelepanu sellele, et nii 6petajad kui teised koolipersonali
liikmed (nt koristajad) on opilastele ceskujuks ja annavad edasi cluks vajalikke pehmeid
teadmiseid/oskuseid (nt empaatia). See ei tihenda aga, et opetaja ci tohi eksida. Opetaja on ka
cksimise tunnistamise ja eksimisest 6ppimise niitamisega opilastele eeskujuks.

- Vastutuse kasvatamiseks antakse iihes koolis opilasesindusele igal aastal oma rahaline eelarve eeldusel,
et seda kasutatakse enescharimiscks ja kogemuste vahetamiseks teiste esindajatega eesmirgil
parandada koolikultuuri libi kogutud teadmiste ja oskuste jagamise ka teistele kooli opilastele.
Opetajate sonul 6petab taolise usalduse andmine ning eelarve planeerimine ja kasutamine 6pilastele
vastutustunnet.
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- Arvamuse avaldamisel peavad iithe kooli 6petajad oluliseks, et iga opilane kasutaks julgelc oma nime
ning anontiimsus oleks opilastele tagatud vaid tiksikutel juhtudel. See aitab nende sonul juurutada
kodanikuteadlikkust ja -vastutust. Kui 6pilane julgeb siduda oma nime oma arvamuse, t66 voi
viljatitlemisega, peab tal olema ka julgus isiklikule selle eest vastutada. Samas koolis rakendatakse
klassijuhataja tunnis ka lidhenemist “15 minutit kuulsust”, mille raames saab iga 6pilane soovi korral
klassi ees korgel pukil istudes raikida talle muret tegevatest asjadest ning pakkuda ideid, kuidas asju
koolis paremini organiseerida.

- Lisaks murckohtadele viitamisele oma klassi eest peetakse iihes koolis enne iga koolipaeva algust 15-
minutilisi aulakogunemisi, kus edastatakse olulised teadaanded ning antakse opilastele voimalus
kiisida kiisimusi ning poorata tihelepanu voimalikele probleemidele. Selle kooli opetajad lisasid, et
igahommikune kogunemine on piisima jainud just tinu opilaste soovile ning koiki nimetatud
voimalusi kasutavad lapsed akiivselr.

Inimoiguste 6petamise meetodid

- Inimoiguste temaatika kisitlemisel scostatakse opitavat nii ajalooliste inimoiguste rikkumiste naidete
kui pievakajaliste niidetega (nt meedias). Iniméigustega scotud teemasid on voimalik kisitleda ka libi
kunsti voi libi erinevate lugude ja muinasjuccude (eclkoige nooremate opilaste puhul).

- Kui tavaliselt tegeleb iga ainedpetaja oma teemaga ning inimoiguste teemat puudutatakse enamasti
vaid olukordades, kus teema esile kerkib, siis Kodanikupdeva raames viiakse tihes koolis libi
koostooprojekti, kus inimoiguste teemadest ei raigita mitte ainult ajaloo ja thiskonnadpetuse
tundides vaid labivalt ka teistes ainetes. Naiteks ridgiti lastele ,0iglasest $okolaadist™ — kahe nidala
jooksul koolitati sellel teemal vilja giimnaasiumiopilased koostods geograafia, kunstiopetuse,
thiskonnadpetuse  ja ajaloo  opetajatega  ning  giimnaasiumiopilased  opetasid  teemat
pohikooliopilastele. Projekti kiigus toimus koolis ka niitus ja filmi vaatamine ning kunstitunnis
joonistati projekti teemal koomikseid. Projekt oli viga struktureeritult paika pandud ning
konkreetselt oli otsustatud, kes mida teeb. Projekti peeti seda vdirtuslikumaks, et ise opetades opivad
lapsed teemast koige rohkem.

- Uhe kooli esindajate sénul on oluline erinevate 6ppekiikude kaudu iiksteise kogemusest 5ppimine.
Kooli uste avatus viliskilalistele ning teiste koolide ja organisatsioonide kiilastamine aitavad
laiendada 6pilaste silmaringi ja empaatiavoimet, sh niha nii seda, mis on oma koolis juba histi kui ka
seda, mida saaks teiste eeskujul paremini teha. Sealjuures on 6petajal oluline roll nahtu osas opilastele
tausta avada.

- Kui on ette teada, et kooliperre on lisandumas voi lastega tuleb riikima teistest erinev inimene, on
kooli personali voimuses koolipere selleks hilisemate probleemide viltimiseks ette valmistada. Naiteks
kui tiks vaike kool sai teada, et neile tuleb mustanahaline laps 6ppima, siis kiis iiks opetajatest koik
klassid labi ning riikis sellest opilastele — seda vormes, et koik teised naaberkoolid tahtsid seda last
endale, aga laps valis just nende kooli. Kuna lapsele anti positiivne kuvand, siis selle tulemusel ei olnud
teistel lastel uue teise nahavirviga opilasega probleeme ning ta voeti kiiresti omaks.

- Mitmed koolid harjutavad 6pilastega demokraatlikke protsesse ning hiiletusoiguse kasutamist.
Levinumad meetodid on niiteks opilasesinduse voi olulisemate, koiki kooliopilasi puudutavate,
kiisimuste tle hailetamine. Sealjuures naidatakse opilastele, et kuigi vahel voib tunduda, et moni
arvamus on eelistatud, kuna sellest ridgitakse rohkem voi “valjemini”, siis hailetusel v6ib olla hoopis
teine tulemus, kuna hiiletuse libi saavad hiile anda koik opilased, sealhulgas ka vaiksemad ka

vaoshoitumad. Uhes koolis mingitakse opilasesinduse presidendi valimiste kiigus libi ka
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valimiskampaania, rakendades selle juures elulisi valimiskampaania elemente, niiteks
valimislubaduste andmine voi “alatute” poliitiliste nippide kasutamine.

- Mitu kooli t6id vilja, et koolis voiksid olla tagasisidekiisitlused voi "murckastid” opilastele, et nad
saaksid kas jooksvalt voi iga kindla ajaperioodi tagant (nt korra aastas) anda tagasisidet koolile selle
osas, mis voiks voi peaks koolis teisiti olema. Opilased ei ole alati valmis (voi ei julge)
muudatusettepanckuga dpetaja voi juhtkonna lilkme poole po6rduma, mistoteu oleks murekasti voi
tagasisidekiisitluse kaudu voimalik opilastele kooli(kultuuri) parandamise osas ettepanckuid koguda.
Nimetatud vajadust kinnitas ka 6. oktoobril 2017 toimunud koolinoorte seminar (vt pikemalt ptk
27).

Lapsevanemate voi kolmandate osapoolte kaasamine

- Uhes koolis toimuvad lisaks lapsevanemate koosolekutele regulaarsele nii lapsevanemate kui ka teiste
kogukonna liikmete harimisele suunatud infotunnid voi koolitused (nt internetiturvalisus, piiride
seadmine, laste kuulamine).

- Uhes koolis toimub korra aastas perepiev, mille eesmirgiks on kaasata ja omavahel vabas vormis ja
ohkkonnas suhtlema panna nii kooli juhtkond kui ka lapsevanemad, lapsed ja 6petajad. Perepiceva
raames toimuvad ka nn mini-koolitused, milleks igal aastal on erinevad teemad ning koolitused on
toimunud ka iniméiguste teemal.

- Teises koolis peetakse arvamuse avaldamisel tihtsaks selle terviklikkust, mistoteu rakendatakse koolis
n6 360-kraadist 6petajate tagasisidestamist. See tihendab, et tagasiside tugineb nii kolleegide, 6pilaste
kui ka lapsevanemate arvamusele.

- Mitmetes koolides tehakse nii ennetustood kui ka palutakse probleemide tekkimisel abi erinevatele
osapooltelt, niitecks Rajaleidja  spetsialistidelt, noorsoopolitseinikelt,  veebikonstaablitelt,
lastekaitsespetsialistidel ning noorsootéétajatele. Uhes koolis kiivad regulaarselt piirkonna seeniorid
koolis ning lapsed suhtlevad nendega. Kooli personal tahab sellega niidata, et olgugi kui seenioril kisi
viriseb ja tal on teine lohn kiljes, siis see on elu osa ning koik saavad tihel hetkel seenioriks.

Need koolide endi poolt vilja toodud naited viitavad, et voimalusi inimoiguste teemaga seotud teadmisi ja
oskusi koolikeskkonnas dpetada on mitmeid. Esitatud niidete puhul on oluline mirkida, et tihti parinevad
ideed opilastelt endilt ning omavad seetottu suuremat positiivset vastukaja ja moju. Samuti riikisid 6petajad,
et niidete puhul, kus on kaasatud mitmed osapooled, on tulemus sageli oodatust parem. Naiiteks
lapsevanemate kaasamisel arutatakse teemast edasi ka kodus, mis aitab tehtule suurema tihenduse, aga ka
ithiskondliku méju anda. Opilaste ja dpetajate poolt esitatud niidete puhul tundub histi toimivale opilastele
usalduse ja vastutuse andmine, kuna libi isikliku kogemuse omandavad 6pilased erinevaid inimoiguste
temaatikaga scotud teadmisi ja oskusi paremini.

Kooliopilastele suunatud inimoiguste alane seminar
Seminari eesmirk ja metoodika

Uuringu raames libiviidud andmekogumise tulemused niitasid, et koolid vajavad iniméiguste hariduse ja selle
clementide ellurakendamiseks suurt tuge ja voimestamist. Sealhulgas vajatakse prakeilisi naiteid ja soovitusi,
kuidas inimoiguste hariduse teemaga koolides koige paremini tegeleda. Tulemustest inspireerituna otsustati
siinse uuringuga seotult libi viia opilastele ja opetajatele suunatud poolepievane iiritus (seminar-koolitus),
mille eesmirgiks oli libi whise (interaktiivse) arutelu jouda paremale arusaamale sellest, millised on pohilised
takistused inimoiguste hariduse praktilisel rakendamisel voi korraldamisel koolis, millised véivad olla



voimalikud inimoiguste teemadega scotud opetamisviisid voi oppeprotsess tervikuna. Lisaks oli labiviidava
seminari eesmirgiks pakkuda prakeilisi niiteid teemaga juba vahetult koolikeskkonnas tegelemiseks.

Urituse libiviimisele seati seega kolm peamist eesmirki:

1. anda osalevatele koolidele (opetajad ja opilased) uut teadmist ja prakeilisi kogemusi inimoiguste
opetamisest ning rakendamisest koolides,

2. koguda uuringu raames seni kogutud infot tiiendavat lisasisendit (olukorrakirjeldusi, soovitusi ja
ettepanckuid) uuringu I6pparuandesse,

3. valideerida uuringu vahetulemusi.

Uritusel osaleas 50 osalejat 10-st koolist iile Eesti: igast koolis 4 6pilast ning lisaks 1 6petaja véi juhtkonna liige.
Seminar toimus 6. oktoobril 2017, kestis 4 tundi ning viidi libi Tartus, Eesti Rahva Muuseumi
konverentsikeskuses (b/lack-box teatrisaalis). Opilased jaotati 5 laudkonda: ithes laudkonnas oli 8 dpilast 4-st
erinevast koolist; opetajad voi kooli juhtkonna liikmed jaotati kahe laudkonna vahel (5 inimest iihes

laudkonnas). Osalejad olid pohikoolide 2. ja 3. astme opilased, sh kaks vene oppekeclega kooli.

Urituse libiv pohimote oli tutvustada inimoigustega seotud teemasid minguliselt ja kaasavale, kasutades
selleks iga teema juures erinevat metoodikat (vt tipsemale allpool). Igas opilaste laudkonnas (kokku 5 lauda)
kasitleti erinevat teemat ning opilased roteerusid iga 20-25 minuti jirel erinevate laudkondade vahel. See
tihendab, et trituse lopuks olid koik opilased libi kdinud koik 5 lauda/teemat. Igal laudkonnal oli ks

moderaator ning laudkondades kisitletavad aruteluteemad olid jirgmised:

1. Koolikiusamine

2. Valimisoigus, sh hailetamine

3. Arvamuse avaldamine

4. Vordne kohtlemine: puudest, rahvusest, nahavarvist, seksuaalsest orientatsioonist jms tulenevad
erisused, sh kaasav haridus

5. Isikuandmete kaitse ja eraclu puutumatus

Labiviidud seminari niol oli tegemist esimese selletaolise tegevusega Eestis, kus fookus oli suunatud
inimoigustega seotud erinevate aspektide interaktiivsele (s.t. mitte loenguvormis toimuvale) kisitlemisele ning
mille arutelude tulemusi kasutati ka andmekogumisvahendina libiviidava uuringu jaoks. Seega voimaldas
seminari libiviimine lisaks opilaste ja dpetajate voimestamisele ning teadlikkuse tostmisele testida ka taolise
tricuse metoodika, labiviimise formaati ning selle jitkusuutlikkust voi rakendatavust tulevikus, sh uuringute
libiviimise juures.”

Alljirgnevad alaosad votavad lithidalt kokku iga teemalaudkonna meetodi, arutelu sisu ning selle tulemused ja
pohilisemad jireldused.

2.7.2.  Koolikiusamine

Koolikiusamise laudkonnas rakendati nelja tegevust: a) kiusamise tihenduse/méiste alane arutelu (mida
kiusamine tihendab, kas opilased saavad sellest ithtemoodi aru jmt), b) erinevate niidete paigutamine

2 Ve irituse kokkuvoter ka Huvitav Kool blogis (2017) "Kuidas iniméigustest tunnis ridkida?’, kiccesaadav

huvitavkool.blogspot.com.ce/2017/11/kuidas-inimioigustest-tunnis-raakida.heml
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kiusamine/mittekiusamine skaalale (fitiisilised sedelid, kolme erineva olukorrakirjeldusega); ) kiusamisalase
kaasuse lugemine ning sellealane arutelu (kaasus pirit Euroopa Noukogu kisiraamatust "Jirjehoidjad")* ning
d) video "Mis on kiusamine" vaatamine ning selle raames toimuv arutelu.** Mones laudkonnas tutvuti lihtuvale
arutelu kaigust ka tthe kiusamisteemalise koomiksiga.

Labi erinevate tegevuste oli opilastel voimalik kiusamist kasitleda erinevatest vaatenurkadest. Nii voimaldas
niiteks sedelite paigutamine iihele voi teisele alusele arutleda nende olukordade iile, mis jaivad no halli alasse
chk situatsioonid, mida voib tolgendada iiht- voi teistmoodi. Olulisemate tihelepanckutena saab vilja tuua, et
opilased joudsid erinevate olukordade libimingimisel jireldusteni, et kiusamine on koik see korduv tegevus,
mis kellelegi teisele haiget teeb, sh fiitsiline (nt [éomine-tdukamine) kui ka vaimne (nt halvasti titlemine);
todeti, et ka kiusamise pealtvaatamine on kiusamine voi leiti, et kuigi kiusamine on halb, on see samal ajal siiski
paratamatu. Uldjuhul ei niinud 6pilased olulist véimalust kiusamise vihendamiseks: arvati, et tiiskasvanule
teavitamine ja ise vahele minemine voib piidida ise kiusatavaks muutumisega. Kuigi vilja kiidi ka seisukohad,
et tuleb ise vastu hakata ja tagasi teha selliselt, et kiusaja enam kiusata ei taha voi ei julge, ei leidnud see siiski
viga tugevat heakskiitu teiste laudkonnas osalevate opilaste poolt. Mitmes laudkonnas toodi 6pilaste poolt
vilja, et kiusatav voiks kiusamist ignoreerida, kusjuures leiti, et virtuaalmaailmas on seda lihtsam teha. Uks
laudkond leidis, et kiusamise vihendamiscks ei piisa ainult koolis raagitavast, vaid kaasamist ja no harimist
vajab perekond tervikuna.

Kokkuvotvalt leidsid koik laudkonnad, et kiusamist aitavad vihendada alljirgnevad tegevused:

e cnne millegi tegemist voi tiitlemist tuleb moelda ning proovida aru saada, milline on selle moju teistele
inimestele;

e  mirka kiusamist;

e  kui mirkad, siis astu vahele — kui ise ei julge, teavita sellest kedagi usaldusviirset;

e kui oled kiusatav, julge kiisida abi;

e kool jalapsevanemad voiksid poorata tihelepanu laste enesckindluse suurendamisele — enesekindlus
suurendab voimet kiusamist eirata;

noori iimbritsevad inimesed, sh kooli personal peaksid rohkem poorama tihelepanu probleemi olemusele-
tosisusele ja noorte anoniiiimsuse tagamisele, juhul kui nende poole podrdutakse abi saamiseks.

V;llimis()igus ja hiiletamine

Valimisoiguse ja hddletamise laudkonnas keskenduti laiemalte oigusele hailetada, osaleda ja kaasariikida
teemade libiarutamisele. Selleks kasutati kolme erinevat tegevust: a) arutelu kolme erineva koolikultuuri ile
(fiktiivsed koolid nimega 7aaduviljakool, kus otsustusprotsessid ja arvamuse avaldamine lihtusid opilastest;
Tuuduvilja kool, kus otsuseid tehti opilaste ja dpetajate koostoos ning oluline oli molema poole vajadusi ja
heaolu arvesse votta; Tooduviljakool, kus otsuseid votsid vastu opetajad ning opilasi reeglina ci kaasatud); b)
hiiletus kolme kooli vahel (fiiiisilised hiiletussedelid, opilased mirkisid eclistusena ithe kolmest koolist ja
lasid valiku pappkasti pealkirjaga "Parima koolikultuuri valimised 2017") ning c) foto tegemine
polaroidkaameraga valimiskasti ees (vrd né piriselus fotod poliitikutest valimis) ning selle kohene viljaprint
polaroidprinterist, mille 6pilased said milestusena kaasa vorra.

3 Ve tipsemalt Ellic Keen jt (2017), Jirjehoidjad. Internetis toimuva vacnu dhutamise tokestamine inimoiguste hariduse
kaudu,  kittesaadav  ank.ce/raamatukogu/jarjehoidjad-internetis-toimuva-vaenu-ohutamise-tokestamine-inimoiguste-
hariduse-kaudu/

Ve 'Mis on ja mis ci ole kiusamine?' Kiusamisest Vabaks veebilehel kiusamisestvabaks.ce/meist/mis-on-kiusamine
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Arutelude alguses tutvustati moderaatori poole lithidalt teemat ning opilased tutvusid neile jagatud
koolikirjeldustega. Esimese tilesandena paluti neil lugemise ajal méelda, mida on iga kooli juures head ja halba:
opilaste poolt toodi mitmel korral vilja, et koolikultuuride kirjeldused on liiga mustvalged: iiks on 6pilaste
v6im jaanarhia, keskel utoopiline ideaal ning kolmas 6petajate diktatuur. Selle juurde aga selgitati moderaatori
poolg, et neisse teadlikult piiritletud kirjeldustesse saabki suhtuda kui valimisplatvormidesse ning seda tuleb
opilastel silmas pidada ka né pariselu juures - tegelikkus ja paberil kirjasolev voib sageli olla erinev, mistoteu
tuleb erinevatesse loosungitesse, valimisplatvormidesse voi lubadustesse alati kriitilisele suhtuda, kisida
kiisimusi ja moelda, mis on tegelikult reaalsuses teostatav.

Arutelu kiigus paluti 6pilastel ka hinnata, milline paberil olevatest kolme koolikultuuri kirjeldustest vastab
enim nende endi kooli kultuuriga. Enamasti todesid opilased, et see on pigem Tuuduvilja (opetajad ja
opilased) ja monevérra vihem Tooduvilja (6petajad) fikriivsete koolide moodi. Uhtlasi jii micmest grupist
kolama arvamus, et tasakaalukas siimbioos neist kahest olekski parim valik. Kui opilastel paluti aga hinnata,
milline on Eesti kui terviku koolikultuur, siis arvati, et see on pigem Tooduvilja (6petajad) moodi. Laudkonna
aruteludes puudutati veel kiisimusi, kas ja kuidas 6pilased soovivad kaasatud olla ja arvamust avaldada ning kas

nad soovivad valima minna.

Opilaste hiiletustulemused voitis iilekaalukale Tuuduvilja koolikultuur ca 95% poolchiiltega. Siiski todeti
pea igas arutelugrupis, et selline koolikultuur on pigem "utoopiline ideaal’, sest né piriselus ei ole voimalik, et
koik peaksid taolistest reeglitest ja kokkulepetest kinni (koolikulcuuri mirksonad olid iiksteise austamine,
koigi arvamuste kuulamine ja arvesse votmine, iihisele otsuste tegemine). Kui aga kiisiti, miks sellise piriselus
kittesaamatu ja ebarealistliku variandi poolt on vaja tildse oma hail anda, vastasid opilased, et piiiielda tuleb
ideaali poole - ainult nii lihevad asjad paremaks ja toimuda saab areng.

Kokkuvotvalt tulid aruteludest vilja alljargnevad moteed ja seisukohad:

* cnamik osalenud koolide opilastest leidsid, et nende kool on kombinatsioon sellisest koolikultuurist
kus toimub tiksteisega arvestamine ja ka 6pilastel on voimalusi kaasa riikida, kuid olulisemad otsused
votavad vastu ja kooli juhivad siiski 6petajad ning juhtkond;

* arvati, et oluline on kiill votea arvesse nii 6petajate kui dpilaste arvamust, kuid see protsess peab olema
juhitud;

*  kaasamine voi arvamuse kisimine koikidelt osapooltelt ei ole iga teema puhul optimaalne lahendus
(moned otsused tuleb kiirele vastu votea voi moned ei ole kdigi jaoks olulised);

*  koik ei soovigi kaasatud olla ning sellega tuleb arvestada ning nende soove austada;

* kooliprotsessid ¢i ole iildiselt demokraatlikud (nt opilasesinduse valimised) ja opilasi esindavad
aktiivsemad opilased, kes ise esile tulevad voi soovivad tulla; tildisele selles aga suurt probleemi ei nihea.

*  kaasamise puhul tuleks tihelepanu poodrata ka kaasamise vormile (nt anoniiiimne veebikisitlus,
ankeetkiisitlus, arvamuse avaldamine klassis, ettepanckute tegemine juhtkonnale): selle valik mojutab
ka seda, kes ja kui palju saab ja tahab arvamust avaldada. Niiteks ei soovi méni 6pilane sona sekka
oclda klassis toimuvas arutelus, kus sageli juhtub, et peale jiib selle arvamus kes "koige kovemini
karjub”, kuid ollakse nous naiteks vastama veebikiisitlusele.

*  oigustegakaasneb ka vastutus, s.0. austada tuleb teiste 6igusi (niiteks kui opilastel on liiga palju voimu
(Taaduvilja kool) ja otsuseid tehakse sellise enamuse poolt, kes oppida ei soovi, voivad kannatavad
need, kes tahaksid 6ppetodga tegeleda);

* tinast koolisiisteemi vaadeldes tundub vahel ka opilastele endile, et opilastel on liiga palju 6igusi.

2.7.4.  Arvamuse avaldamine

Arvamuse avaldamise laudkonnas pealkirjaga "Avaldame arvamust arvamuse avaldamisest” kasutati
libiviimisel arutelumeetodit, mille aluseks oli arvamuse avaldamisega scotud video vaatamine (kahe Eesti
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youtuber'i videod #Suurimjulgus)® ning sellele jirgnev arutelu nii video péohjal kui ka arvamuse avaldamisest
koolikeskkonnas laiemalt.

Video vaatamise eesmirk oli luua alus thiseks aruteluks ning pohilised suunavad kiisimused olid jargmised:
milliseid tundeid videos esinevad kommentaarid tekitasid, kas ja kuidas peaks sellistele kommentaaridele
reageerima, kas ja milline vastutus kaasneb arvamuse avaldamisega, kas oma arvamust voib alati avaldada ning
kust jookseb piir tthe inimese digusele avaldada oma arvamust mis voib riivata teist inimest.

Koik opilased teadsid videotes esinenud youtubereid ning laudkondades oli mirgata ka teatud negatiivset
suhtumist videos esinenud inimeste suunal. Niiceks hiitidsid osad noored (valdavale poisid) videotes
nimetatud solvangutele néustuvale kaasa. Uldine arvamus oli, et kui end ja oma tegevusi avalikule
»cksponeerida® tuleb ka koikvoimalike kommentaaridega arvestada. Palju kiis aruteludes libi arvamusi, et kui
kommenteerijat ei teata, on kaks voimalust: kui arvamus on konstruktiivne, v6ib see sihemirki motiveerida
ennast parandama, et negatiivseid arvamusi tulevikus vihem oleks. Kui arvamus on lihtsalt solvang voi
,lahmimine®, siis tuleb seda ignoreerida. Opilased todesid, et koigil on sonavabadus ning negatiivsed
arvamused on paratamatus. Samas on piir arvaja sonavabaduse ning arvamuse sihtmirgi 6igusel
inimvairikusele vahel higune. Paljud 6pilased arvasid, et anontiimsus tagab arvamuse avaldajale palju suurema
julguse. Uldine laudkondade seisukoht oli, et negatiivsed arvamused on paratamatus ning noortel culeb sellega
arvestada ja ,paksem nahk” kasvatada.

Arutelu teine pool kisitles kisimusi nagu koolides opilastelt arvamuse avaldamise kogumine, vordsed
voimalused arvamuse avaldamiscks koolis, muutused arvamuse avaldamise jirgselt ning né "vale" arvamuse
avaldamine ning selle tagajirjed. Opilased t6id vilja, et iildisele on kéigil voimalus ithel voi teisel viisil oma
arvamust avaldada. Tihti kiib see tegevus libi opilasesinduse poolse vahenduse (korraldatakse niiteks kiisiclusi
soogivaheaja teemadel). Samal ajal todeti, et neil pole vaja igas asjas arvamust avaldada ning tihti selgitasid
opilased, et nende koolis on koik tasakaalus ja histi.

Kokkuvotvalt tulid arutelulaudkondadest vilja alljargnevad opilaste moteed ja seisukohad:

* ihelt poolt soovitakse rohkemaid anoniiiimseid kisitlusi julgustamaks arvamuse avaldamist,

* ceisalt aga peaksid opilased oma arvamusi julgemalt vilja tidema, kusjuures molemal juhul peaksid
opetajad neid arvamusi rohkem kuulda votma;

»  koolis voiks olla rohkem koosolekuid, millest ka opilased osa saavad vorra;

= sclleks, et opilased julgeksid jatkuvalt oma arvamusi vilja delda, peaksid nad nigema, et arvamusi ei
ignoreerita;

* kool voiks panna paika siisteemi opilastelt arvamuse kiisimiseks;

* kooli peaks looma nn ettepanckute kasti, kuhu opilased saaksid ka valjaspool opilasesindust oma
cttepanckuid lisada, niiteks erinevate tirituste kohta;

*  Opetajad voiksid lasta koigil lastel ridkida ning kui toimub méne teema arutamine, siis ei peaks
opetajad veetma terve tunni iseenda arvamuse selgitamiscks, ning 6petajad peaksid tiritama opilasi
vihem timber veenda;

*  opetajad peaksid suhtuma koikidesse opilastesse vordsele ning selleks, et opilasi moista peaksid
opetajad neid ka "tegelikult" aktiivsemalt kuulama, vajadusel tehes omavahelisi kompromisse;

» Vo lihemalt  #Suurimjulgus  videod:  tidrukud  youtube.com/warch?v=2WOT-D3MCq0  ja  poisid
youtube.com/watch?v=OkGz0QzIK_A
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* juba algkoolidest saati voiks soodustada oma arvamuse vilja ttlemist, mis voib kaasa tuua suurema

julguse hiljem aktiivsemaks sonavotmiscks.

T &_

Vordne kohtlemine: puudest, rahvusest, nahavirvist, seksuaalsest orientatsioonist jms tulenevad erisused

Vordse kohtemise teemalaudkonna libiviimisel kasutati arutelumeetodit, mille raames toimus arucelu vordse
kohtlemise ja moiste "vihemus" sonastamiscks ning arutelu reflekesioonina kollaazi tegemine ajalchtede
viljaloigete pohjal (seminari libiviimise pievale eclnenud viimase kahe nidala Eesti ajalched).

Arutelu kiigus keskenduti koigepealt moistete defineerimisele: noortel paluti selgitada, mis neile esimesena
meelde tuleb, kui nad kuulevad sona “vihemus™ ning milliseid vihemusi nad teavad ja oskavad nimetada.
Opilaste kisitlus moistest "vihemus" taandus celkoige arusaamale neist, keda on ithiskonnas teistest vihem ja
kes enamusest mingil moel erinevad. Vihemustena nimetati iildjuhul esimesena sisserindajaid, rahvusvahelise
kaitse saanud isikuid ehk nn pagulasi, aga ka mustanahalisi. Samuti nimetasid moned katalaanide vihemust,
kuna tiritusele eelnenud nidalavahetusel oli aset leidnud Kataloonia iseseisvusreferendum (sealjuures olid mitu
noort viga teadlikud sellest, milles isescisvusreferendumi olulisus seisneb). Lisaks toodi vihemustena vilja
seksuaalvihemused, seda samuti pohjusel, et eelnevatel pievadel oli elavnenud debatt kooseluseaduse osas.

Arutelule jargnes ithe nende poolt nimetatud vihemusgrupi valik ning selle pohjal otsiti viimase kahe nidala
Eesti picevalchtedest (Postimees, EPL, Maalchte, Eesti Ekspress), aga ka kahest kohaliku volikogu valimiste
valimislehest — EKRE ja Keskerakonna valimislehed, mis olid ajalehtede vahel — niiteid, kuidas nende poolt
valitud vihemusgruppi on meedias kajastatud. Kui niited olid leitud, asetasid noored need kollaazina paberile,
asetades negatiivsed niited vasakule ning positiivsed niited paremale.

Igas laudkonnas koostati iiks kollaaz ithe teemakisitluste kohta, kokku 5 kollaazi (vt ka fotod allpool):
»  Karaloonia valimised
» rahvusvahelise kaitse saanud isikud (pagulased)
*  crivajadustega inimesed
* sisserindajad
*  samasooliste kooselu
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Kollaazi meetodi kasutamine voimaldas selle koostamise ajal kisitletava teema iile arutleda: peamiselt
keskendus arutelu selle iile, kuidas erinevad ajalehed erinevaid vihemusgruppe ja nendega seotud teemasid
kajastavad, millised on levinud stereotiitibid ja miiidid, kas leidub rohkem positiivseid voi negatiivseid naiteid
ning kas kollaazi lIopptulemus oli tillatav voi mitte. Oluline on silmas pidada, et erinevate vihemusgruppidega
scotud teemade kisitlemise osas leidus ootuspiraselt infot ka erinevas ulatuses: niiteks Kataloonia
iseseisvusreferendumit puudutava info ja viljaloigete maht tiletas Al-suuruses paberi pinnamahu, samal ajal
samasooliste abielu kohta leiti vaid tiksikud artikleid voi teemat illustreerivaid pilte. Sellest tulenevalt leiti
noorte poolt aga info vihesusele ka nutikaid lahendusi, niiteks rahvusvahelise kaitse saanud isikuid ehk
pagulasi puudutava kollaazi puhul 16igati ajalehtedest vilja ka lauseid v6i sonakombinatsioone nagu “Mis

ometi toimub?”, “Suurpuhastus”, “Euroopa liidrid arutavad”, “Sallimatust ei tohi sallida”, "Vairtustame”, “Ajab

marru” jmt.

e tohi sallida

i
i
£

Isikuandmete kaitse ja eraclu puutumatus

Isikuandmete kaitse ja eraclu puutumartuse laudkonna libiviimisel kasutati kahte meetodit: a) sissejuhatav
arutelu 6pilaste endi nutiseadmete kasutamise praktikate ning isikuandmete kaitse ja privaatsuse teemadel
ning b) isikuandmete kaitse piiramiidi joonistamine seinalchele.

Arutclude pohjal voib todeda, et iildjuhul on noored kursis, milline voiks ideaalis olla turvaline parool (nt 8
tihemirki pikk, sisaldada suuri ja viikseid tihti ja numbreid, soovi korral ka sitmboleid), kuid isiklike niidete
toomisel selgus, et paljudel selline turvalisus ei ole tagatud. Laudkonna arutelu kiigus kontrollisid noored,
kellel oli oma Facebook konto, enda konto turvalisuse sitted ning vaadati tundmatuid asukohd, kust sama
kontoga voi tundmatu seadmega on sisse logitud — igas viiest laudkonnast oli vihemalt tiks 6pilane, kes enda
kohta sellise info leidis, samuti teati nimetada ka varasemaid sellealaseid juhtumeid teiste kaasopilaste pohjal.

Lisaks kisitleti arutelus ka koolis kasutusel olevaid kiipe (millesse suhtuti iildjoontes histi, kuna uksest
sissesaamiscks on neid vaja kasutada ainule hommikuti), aga ka opetaja sckkumist sotsiaalmeedia kaudu
avaldatud juhtumitesse (sekkumist peeti digustatuks ja oluliseks siis, kui vastav olukord puudutas konkreetset
kooli voi konkreetset 6petajat). Samuti oldi suhteliselt rahul enda kooli telefoni kasutamise korraga (ka nendes
koolides, kus kasutamine on viga reglementeeritud, naiteks hommikul draandmine ja 6htul tagasivotmine; voi
juhtudega, kui telefon voetakse dpetaja poolt ajutiselt dra selle tunnis kasutamise ajal).

Arutelu teises pooles koostas iga laudkond piiramiidi, kus oli tilevalt-alla kahanevas olulisuse jrjekorras vilja
toodud, kuidas tagada isikuandmete kaitse ja privaatsus (nutiscadmetes, koolikeskkonnas voi kodus).
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Kokkuvotvalt leidsid opilased, et isikuandmete kaitset ja privaatsust nutiseadmetes, koolikeskkonnas ja kodus
aitab tagada (kahanevas jirjekorras, esimene koige olulisem):

A. Enesekehtestamine.

B. Turvaline parool (ckraanilukk). Teadlikkus tegevustest: dra lac kahtlasi asju alla, dra kii kahtlastel
saitidel, tomba rakendusi usaldusviirsetest kohtadest.

C. Viirusetorje. Vali keda usaldad ja kellele usaldad privaatset infot: hoia oma paroolid enda teada.

D. Ara kasuta iga avalikku WiFi vorku. Ara uuri teiste kohta kiivat privaatset infor (austa teiste
privaatsust). Kasuta erinevaid salasonasid, viga isiklikke asju riigi suuliselt.

E. Jalgi enda tehnikaseadmete kasutamise ajalugu, kustuta neist regulaarsele ebavajalik. Kasuta koiki
turvameetmeid mida su tehnikaseade pakub. Ole ettevaadik internetikaubandusega, ole ettevaatlik
vooraste numbritega ja hoia oma isikuandmeid salajas.

Kokkuvote ja jireldused

Labiviidud seminar voimaldas opilastel ja opetajatel suurendada enda teadmisi iniméigustega seotud
teemadel, sh suurendada enda oskust kisideda moénda inimoigustega scotud teemat voi lahendada
inimoigustega scotud probleemi. Lisaks aitas seminar testida ka taolise inimoiguste alase teadlikkuse ja oskuste
parendamisele suunatud interaktiivse seminari metoodikat, labiviimise formaati ning selle jatkusuutlikkust ja
rakendatavust tulevikus, sh osana uuringuprojekti libiviimise juures. Tuginedes nii trituse meeskonna
(libiviijad ja laudkondade moderaatorid) endi hinnangutele ja tihelepanckutele kui ka dpetajatele kogueud
tagasisidele, voib seminari pidada kordaldinuks ning formaat on kasutatav voi laiendatav ka teistele sarnastele
sihtrithmadele tile Eesti. Seminaril osalenud opetajatele antakse ligipais ka tirituse detailsemale kokkuvoceele
(lisaks tulemustele kirjeldatud on kirjeldatud ka meeskonna poolsed tihelepanckud ja ettepanckud metoodika
parendamise voi tipsustamise osas), sh opilaste poolt loodud kollaazidele ja muule pildimaterjalile. Opetajatel
on voimalik seda kasutada naitlikustava materjalina ka edasises 6ppetoos.

Tagasisidelchtedele tuginedes jiid petajad, ja opilased opetajate kaudu vahendatud hinnangutes (opilastele
endilt tagasisidet ei kiisitud), seminariga kas rahule voi viga rahule (viiesel rahuloluskaalal). Opetajate sonul
meeldis opilastele, et nad said erinevate teemade iile erinevaid meetodeid kasutades argumenteerida, samuti
meeldis 6petajate sonul opilastele, et iiritusel olid koos samas vanuses 6pilased erinevatest Eesti koolidest. Uks
opetaja lisas, et urituse jirel tegid opilased juba ka kaks ettepanckut, kuidas oma koolikultuuri muuta ning
paari Opetaja sonutsi kavatsetakse sarnast metoodikat rakendada tulevikus ka enda kooli siseselt. Siinkohal
olgu vilja toodud ka kaks tsitaati tagasisidelehtedelt:

'Opilased jiid viga rahule. Plaanime nendega omas koolis teha sarnase iirituse 4.-6. klassi
opilastele. Opilastele sai selgemaks inimoiguste reaalne toimimine koolis.”

‘Opilased jiid rahule. Neile meeldis, et olid varieeruvad t66toad. Kuna me jusc opime koolis
inimoigusi, siis oli see tiritus viga kasulik.”
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W9

Rahvusvaheline kogemus inimaiguste hariduse valdkonnas

Lisaks inimoiguste olukorra kaardistamisele Eesti koolihariduses vaadeldi ka teiste riikide praktikaid
iniméiguste hariduse kontspetsiooni viljatdotamise voi ellurakendamise osas. Teiste riikide kogemuste
kajastamine voimaldab panna Eestis toimuvad arengud vordlevasse perspekeiivi, lisaks annab see ka voimaluse
tuvastada potentsiaalsed elemendid teiste riikide siisteemidest, mida on voimalik Eestile tle kanda; voi
tegevused, mis valideerivad ja kinnitavad Eestis juba rakendatud voi planceritavaid meetmeid inimdiguste

hariduse valdkonnas.

Teiste riikide kogemused kaardistati nelja riigi niitel — Soome, Holland, Island ja Austraalia. Need neli riiki
on vilja valitud pohjusel, et neis on kas libi viidud 6ppekavade muudatusi, millega inimoigused koolihariduses
on voetud oluliseks fookuseks — nii on niiteks Soomes hiljuti oppekava selles valguses uuendatud, Hollandis
on tugev demokraatiahariduse traditsioon ning Islandil on demokraatia ja inimoigused olnud labi aastate
jarjepidavalt 6ppekava oluline osa; voi jii heade praktikate riikide esmasel profileerimisel neis silma mitmeid
huvitavaid tegevusi voi programme, millest ka Eestil on oppida (nt Austraalia).

Lisaks sellele on kogu teemakisitluse paremasse vordlevasse perspektiivi panemiseks peatiiki lopus vilja
toodud niited teistes riikides rakendatud erinevatest projektidest, tegevustest voi programmidest. Osad neist
on tegevused, mille elemente voi osasid on voimalik rakendada ka Eestis, kuid juurde on lisatud ka
programmid (nt kiusamisvaba kool v6i iniméigustesobralik kool), mida Eestis kiill juba rakendatakse, kuid
mille kirjeldamise eesmirk on edasi anda laiem pilt neile lugejatele, kes inimoiguste voi inimoiguste hariduse
suunaliste tegevuste voi programmidega pohjalikult kursis ei ole. Samuti voivad viljatoodud niited anda
inspiratsiooni koolidele endile sarnaste tegevuste elluviimiseks juba vahetult koolikeskkonnas.

Soome
Inim()igustc hariduse ;11'cngud Soomes

Iniméiguste Keskus (Human Rights Centre) loodi Soomes 2012. aastal. Keskuse iiks seadusjirgsetest
tilesannetest on edendada ka iniméigustealast opetust ning pakkuda sellealaseid koolitusi. Keskus poolt viidi
2014. aastal libi uuring iniméigustealase hariduse ja koolituse rakendamise kohta Soomes (Iniméiguste
haridus Soomes).* Antud uuringu kohaselt on inimoiguste ajalugu Soomes laiemalt seotud arengutega
rahvusvahelise teineteisemoistmise hariduse (education for international understanding) vallas.”” Esimene
UNESCO iniméiguste hariduse regionaalne konverents Euroopas leidis aset Soomes Turku linnas 1997.
aastal ning 2003. aastal toimus Soomes Jyviskylis UNESCO Kultuuridevahelise Hariduse konverents. Oma
rolli inimoiguste hariduse edendamiscks on andnud ka mitmed Soome valitsusministrid, kes on olnud
kaasatud maailmahariduse ideestikuga scotud tegevustes.”® Naiteks iiks cesmirke maailmahariduse ideega
scotud projektides (nt Growing to Global Responsibilicy 2007-2009) oli Soome vilisministeeriumil ja
haridusministeeriumil suurendamaks kodanike kaasatust iniméiguste austamise ja odiglasema maailma
loomisse. ~ Tinascks on  Soomes iniméiguste  hariduse  teemad  tihedalt  libipoimunud
maailmakodanikuharidusega.

2 Human Rights Centre (2014), 'Human Rights Educaion in Finland'
7 Vent UNESCO (1959), 'Education for International Understanding: Examples and Suggestions for Class-Room Use'
% Vt pikemalt North-South Centre of the Council of Europe (2004), 'Global Education in Finland. The European Global

Education Peer Review Process. National Report on Finland'
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Lisaks panustas inimoiguste hariduse kontseptsiooni ja idee omaksvottu ning arengusse Soomes olulisel
mairal ka esimene URO Inimoiguste Hariduse dekaad (UN Decade for Human Rights Education, aastatel
1995-2004). UNESCO 1997. aasta seminaril tehti kaks soovitust, millest ka Soome inimoiguste hariduse
kontseptsiooni arendamisel hakkas lihtuma:

*  inimdiguste haridus peaks sisalduma koolide 6ppckavades,
*  dpetajad peaksid saama asjakohast iniméigustealast koolitust ja véljaopet.

Neist arengutest lihtuvale kisitles ja sisaldas Soome koolidele valjaté6tatud uus oppekava 2003. aastal
iniméigusi kui koolide tldisi pohiviirtusi. Hiljem lisati inimoiguste kisitlemine ka ajalooopetuse oppekavasse.

Soome Iniméiguste Keskus on teinud inimoiguste hariduse uuringu raames mitmeid soovitusi, edendamaks
iniméiguste haridust ja sellega scotud viljaopet Soomes. Pohihariduse osas on uuringus mh vilja toodud
jargmised ettepanckud:

*  kohustus rakendada iniméiguste haridust pohihariduse astmes peab olema viga selgelt viljendatud.
Eelkoige peab inimoiguste hariduse alane viljaope olema osa jitkuharidusest nii haridusvaldkonna
ametnike kui ka koolide juhtkonna (dirckeorite) secas; sealhulgas peab viljadppe teostajatel voi
koolituste labiviijatel endil olema pohjalikud iniméiguste alased teadmised ja oskused.

*  inimoiguste haridus peab olema integraalne osa 6petajate pohi- ja tiiendusoppest.

* inimoiguste haridus peab olema kinnistatud pohikooli oppekavas. Eclkoige peaksid iniméiguste
hariduse pohimétted olema 16imitud ja siivalaiendatud koikidesse oppeainetesse. Inimoigused
peaksid olema kaasatud koikidesse ainetesse milledel on oluline roll iniméiguste hariduse 6petamisel,
nagu naiteks ajalugu, religiooni- ja filosoofiadpetus, emakeel, kirjandus ja geograafia.

*  vordnekohtemine peab olema 6pilaste kaasamisprotsesside loomulik osa. Eelkoige peaks igal opilasel
olema voimalus osaleda koigis tegevustes, mis on vastavuses inimoiguste konventsiooni
pohimotetega. Traditsiooniline opilasomavalitsuse mudel ei ole selle tagamiscks aga piisav, kuna selle
toost ja tegevustest votab osa ainult piiratud hulk aktiivseid 6pilasi. Erilist tahelepanu peaks poorama
neile opilastele, kes vajavad erivajadustest tulenevat tuge ning kaasamist.

* Jaste oGiguste tagamine peab olema prioriteet erinevate viljakutsete ja keeruliste olukordade
lahendamise juures. Meetmed, mida kasutatakse hiiriva kiitumise drahoidmiscks koolides peavad
austama ka lapse 6igusi ning need peavad tulenema pedagoogiliste lahendusmeetodite hulgast.

* suurendada austust opetajatéé ameti vastu ning arendada lapsevanemate, eestkostjate ja opetajate

omavahelist koostood.

Pohidiguste ja inimoiguste riiklik tegevuskava aastateks 2017-2019 pohineb erinevate Soome institutsioonide
soovitustel, sealhulgas Inimoiguste Keskuse aga ka rahvusvaheliste inimoiguste jirelevalveorganite (nt URO
Iniméiguste Ulemvoliniku Amet, OHCHR) soovitustel. Uheks prioriteetseks valdkonnaks seati tegevuskavas
pohi- ja inimoéiguste haridus ning nendesuunaline viljaope. Tegevuskavas on sitestatud, et inimoiguste
haridus ja sellega seotud koolitus ja viljadpe katavad haridust ja tegevusi, mis "hélmavad nii inimoiguste kaitset

 Government network of contact persons for fundamental and human rights (2017), 'National Action Plan on Fundamental
and Human Rights 2017-2019' Publication of the Ministry of Justice 25/2017, 107 p.
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rahvusvahelistest konventsioonidest tulenevalt kui ka pohidiguste kaitset nii nagu need on sitestatud Soome
pohiseaduses ning mis on kooskolas URO Iniméiguste Hariduse ja Koolituse deklaratsioonis kehtestatud

tildpohimotetega’.

Tegevuskava seab inimoiguste hariduse itheks meetmeks, mille abil riigid saavad tiita oma inimoigustealaseid
kohustusi. Osutades Soome valitsuse Iniméiguste raportile (2014)%, sitestab tegevuskava, et kodanikel, kaasa
arvatud avaliku elu tegelastel peab olema piisavat informatsiooni pohi- ja inimoiguste kohta ning véimalused
neid oigusi rakendada ja joustada. Samuti sitestab tegevuskava, et inimoiguste haridus voib olla vahendiks
tugevdamaks pohidiguste ja inimoiguste alast padevust tulevikus. Investeerimist inimoiguse haridusse nihakse
tegevuskavas kui voimalust tugevdada tildist inimoiguste alast kultuuri Soomes.

Prioriteetsete valdkondadena seati tegevuskavas neli eesmirki:
1. suurendada valitsuse pidevust pohi- ja inimoigustealastes kiisimustes;
2. tugevdada pohi- ja inimoigustealast haridust koolides;
3. tohustada teadmisi pohioigusest ja inimoigustest varjupaigataotlejate hulgas;
4. tugevdada iniméiguste pohist lihenemist avalikes rahastamisvahendites- ja skeemides.

Saavutamaks pohi- ja inimoiguste tugevdamise eesmirke koolides, nieb tegevuskava ette mitmeid meetmeid.
Esiteks, oluline rohk on seatud opetaja rolli olulisuse tunnustamisele. Viidates 2012. aasta Inimoiguste
Euroopa Noukogu Soome voliniku koostatud raportile, rohutab tegevuskava vajadust rakendada selliseid
oppimismeetodeid, mis julgustavad kriitilist motlemist ning aitavad luua osalusel ja kaasatusel tuginevat
opikeskkonda, mille ildpohimoteteks on mittediskrimineerimine ja tolerantsus.

Tegevuskava annab ka otsese sisendi opetajate tiiendoppe koolituskava loomisse (2016. ja 2017. aastal), mille
cesmirgiks on varustada opetajad oskustega, mis voimaldab neil tegutseda viisil, mis tugevdab demokraatlike
viirtusi, teadlikkust pohi- ja inimoigustest ning oskust kaasata lapsi ja noori. Koolituskava cesmirk on 6petada
oskusi ja pakkuda vilja nn t66riistad tegutsemaks mitmekesises tookeskkonnas ja viia libi arutelusid keerulistel
teemadel. Eclkoige peaks antud koolituskava tulemusena tousma dpetajate padevus ja oskused adresseerimaks
muuhulgas niiteks vihakonet, rassistliku kditumist, scksuaalset ahistamist ning tuvastada vigivaldse
radikaliseerumisega scotud ohumirke.

Lisaks sellele seadis tegevuskava Soome haridusministeeriumile iilesandeks koguda ithte kohta (Edu.fi) kokku
olemasolevad inimoigustega scotud (oppe)materjalid, mille eesmirgiks on aidata opetajaid nende t66s ja
parandada iniméigustega seotud teemade 6petamise kvaliteeti.

Tegevuskavas on mitmed meetmed scotud ka vordse osalemise ja kaasamise edendamisega koolides. Uus
pohikooli oppekava (vastu voetud 2014.aastal, joustunud 2016. aasta suvel)” sisaldab uusi lihenemisi
demokraatia ja meediahariduse ning pohi-ja inimoigustealase hariduse 6petamiscks. Soome pohihariduse
seadus™ sisaldab niitidsest ka eraldi kaasamise sektsiooni ning opilasomavalitsusi (lisatud 2013. aastal). Selle
sektsiooni kohaselt on dpetajad kohustatud andma 6pilasele voimaluse mojutada koolikorraldust ja osaleda
koolieluga seotud otsuste tegemisel. Veelgi enam, tegevuskavas on esitatud soovitused pohjalikumalt uurida,
kuidas saab taiustada koolide ja organisatsioonide omavahelist koostood eesmirgiga dpetada ning julgustada
kodanikuaktiivsust ja vabatahtlikku tegevust opilaste seas. Lisaks soovitab tegevuskava lihemalt uurida, kuidas

% Government of Finland (2014), 'Human Rights Report’
3!Vt tapsemalt Finnish National Agency for Education ' Basic education' siit voi "The new curricula in a nutshell'siit.
32 Basic Education Act 628/1998.
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saavad koolid 6ppetdos, dpilasomavalitsustes voi mujal kasutada lehekiilge Nuortenideat.fi, mis on veebileht
kuhu noored saavad enda ideid esitada.

Holland

lnim()igustcnlnsc hariduse ;11'cngud Hollandis

Hollandis on muutunud iitheks oluliseks moisteks inimoiguste ja inimoiguste hariduse ideede raamistikus
kodakondsuse kontseptsioon (Dutch Institute for Curriculum Development, SLO) — see tuleneb Hollandi
eriparast, kus kiisimused nagu niiteks iithine identiteet, tthised standardid ja vidrtused, sisserindajate-vastaliste
arvamuste kasv jm on muutunud ithiskonnas olulisteks (arutelu)teemadeks. Nende arengute tulemusena kiitis
Hollandi parlament 2005. aasta juunis heaks seaduseelnou, milles on rida sitteid mis puudutavad mh ka

inimoigustega scotud teemasid. Seaduseelnou sitestab, et haridus ja haridussiisteem: >

a. liheub celdusest, et opilased kasvavad iiles miemekiilgses (mitmekultuurilises) ithiskonnas;
b. cesmirk edendada kodanikuaktiivsust ja sotsiaalset integratsiooni;
c.  peab olema suunatud edendamaks opilaste arusaamist moistmaks ja cutvumaks erineva tausta ja

kultuuridega kaasopilastega.

Hollandi eripiraks vorreldes osade teiste riikidega on koolidele antud suur autonoomia - neil on vabadus
tootada vilja omaenda meetmed ja raamistik niiteks nii eelarvestamise, personali, oppetd6 sisu kui ka
kasutatavate didaktiliste ja pedagoogiliste lihenemiste valdkonnas. Samal ajal on koolidele seatud siiski ka
teatud miinimumnouded. Niiteks kasutab alates 2006. aastast Hollandi haridusinspekesioon (Durch
Education Inspectorate) koolide kiilastamisel ja kontrollkiikude alustena kuute pohiviircust: sonavabadus,

vordsus, kaastunne, sallivus, radikalismi (bigoery) ja diskrimineerimise mitcetunnustamine.™

Euroopa Noukogu iniméiguste voliniku kiilastuskiigu raportis Hollandi koolides ja erinevate huvigruppidega
raporteeritakse (2008), et tildine teadlikkus Hollandi pohiscadusest, selles sisalduvatest pohi- ja iniméiguste
alastest sitetest pole Hollandis liiga histi arenenud. Aruandes todetakse, et kuigi Hollandi valitsus on
sitestanud koolidele suunised, milles inimbigused on nimetatud lahutamatu osana kodanikuopetusest, on see
vastuolus Hollandi péohiseaduse 23. artikliga mis sitestab haridusalase vabaduse koolidele, mistottu ei saa
inimoiguste haridust muuta koolides kohustuslikuks. Siiski pooravad paljud koolid tihelepanu inimoiguste
haridusele vabatahtliult. Sellest hoolimata toob volinik vilja, et inimoiguste haridus peab olema terviklikult ja
mitmekiilgsel moel kinnistunud pohi- ja keskkoolihariduses.

Lisaks on ka Hollandi Kodanikuoiguse ja Rahvusvahelise Koosto6 Teadmiste ja Noustamise Keskus
(NCDO) mirkinud oma 2012. aasta viljaandes Global Citizenship in Primary and Secondary Education in
the Netherlands, et kuigi Hollandi 6petajad omistavad suurt tihtsust maailmakodanikuharidusele, on koolide

tegelikust petusest siiski puudu sellele (scrukeuurse ja siisteemse) tihelepanu pééramine.®

33 Jeroen Bron (2010), Citizenship and social integration in the Netherlands. Educational development between autonomy
and accountabilicy.

 ibid.

% Report by the Commissioner for Human Rights Mr Thomas Hammarberg on His Visit to the Netherlands, 21-25
September 2008. 11 March 2009.

3 Netherlands Institute for Human Rights (2013), 'Strategic plan’
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Vastavalt Hollandi Iniméiguste Insticuudi strateegilisele kavale (2013. aasta august), pohineb iniméiguste
haridus 6petamisel, koolitustel ja informatsioonil, mille tlesanne on luua inimaiguste universaalne kultuur.
Kava kohaselt holmab iniméiguste haridus mitte ainult inimoigusi, vaid ka vajalikke oskusi iniméiguste
edendamiscks, kohaldamiscks ja nende kaitseks igapdevaclus. Hollandi inimoiguste instituudi ks
cesmirkidest on julgustada ja koordineerida inimoiguste haridust riigis, poorates erilist tihelepanu
inimoiguste haridusele hariduslikes eesmirkides ning voimaldades teemaga tegelevatel ckspertide ja
spetsialistidel jilgida ning austada inimoigusi.”’

Inimoiguste instituudi 2014. aasta iga-aastases aastaaruandes mirgitakse, et kuigi tulenevalt seadusandlusest ja
rahvusvahelistest konventsioonidest on kehtib Hollandis kohustus, et opilased opiksid ja moistaksid laste
oigusi ja inimoigusi, pole see kohustus veel taidetud. Selleks pakutakse vilja jirgmised meetmed:*
*  miirata inimoigustega 6petamine ja inimdiguste praktiline harjutamine pusivaks osaks oppekavades,
lastele vanuses 4-18 aastat;
*  miirata iniméiguste haridusele selge positsioon nende algatuse juures, mis puudutavad (aktiivset)
kodakondsust ja selle rakendamist;
*  koostada ministeeriumidevaheline inimoiguste hariduse ja viljaoppe programm, kindlustamaks, et
erinevad seotud osapooled, kaasaarvatud politseiametnikud, riigikaitsega seotud inimesed ja avaliku
teenistuse ametnikud, oleksid oma t66s tuttavad inimoigustega ning oskaksid neid enda t66s ka

rakendada.

Iniméicuste riiklik regevuskava: Iniméiouste kairse ja edendamine Hollandis (veebruar 2014)%

Hollandi riiklik iniméiguste kava sisaldab ainult viikest osa kodakondsuse ja inimoiguste hariduse kohta. Kava
sitestab Holland p6hi- ja keskhariduse osas, et hariduses eesmirgiks on laiemalt edendada kodanikuaktiivsust
ja sotsiaalset integratsiooni, sealjuures on jictud koolidele vabad kied tolgendamaks seda sihti igaiiks omal
moel. Praktikas toimib see paljude koolide puhul selliselt, et opilastele opetatakse demokraatiat lahtudes
oigusriigi pohimotetest ning opetades neile voimalusi, kuidas ithiskonnas akdiivselt kaasa litia. Tegevuskava
sonastab lisaks, et Haridus-, Kultuuri- ja Teadusministeerium on kaalumas ettepanckut lisamaks inimoigused,
kaasaarvatud laste 6igused, selgesonaliselt eesmirkidena milleni tuleb jouda pohi- ja keskhariduses ja oppetoés.

Oma ettepanckus URO-le (Universal Periodic Review) (mai 2017)% todeb aga Amnesty International, et
Holland ei tiida tdielikulc oma kohustust pakkuda koolide opilastele haridust iniméiguste valdkonnas.
Eelkoige rohutab Amnesty International olukorda, et kuigi riiklikus iniméiguste arengukavas on nimetatud
inimoigusi, ei sisalda siiski need konkreetseid strateegiaid, kuidas adekvaatselt taolist haridust pakkuda.
Organisatsiooni sonutsi pole Hollandi valitsus suutnud lisada inimoiguste haridust koolide kohustuslikku
oppckavasse, kasutades samal ajal digustusena Hollandi koolide s6ltumatust. Amnesty International kutsub
seega Hollandi valitsust dles "tiitma riigi kohustust kindlustamaks inimoiguste haridust koigile opilastele,
lisades selle kohustuslikku 6ppekavasse nii pohi- kui ka keskkoolis, aga ka dpetajate koolituskursustele.”

7 ibid.

% Government of the Netherlands (2014), 'National Action Plan on Human Rights'

% ibid.

“ Amnesty International (2017), 'Universal Periodic Review (UPR) of the Netherlands'
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Island
[nimoiguste hariduse arengud Islandil

Islandi riikliku 6ppekava juhend kohustuslikule haridusele (Nadional Curriculum Guide for Compulsory
School: Life Skills 2014)* sisaldab viiteid inimoigustele. Tulenedes riiklikest oigusakeidest ning
rahvusvahelistest kohustustest (nt URO Inimoiguste deklaratsiooni artikkel 26, URO Lapse Oigustc
deklaratsioon) peavad haridusasutused varustama lapsi ja noori juhtnodridega, mis on viljaspool
traditsioonilisi koolis kisitletavaid teemasid. Nii sonastab niiteks oppekava juhend 7. klassi lopetamisel
jargmised eesmirgid:
* opilane peab olema teadlik vordsete voimaluste oigusest ning sellest, kuidas see on seotud
inimoigustega;
*  Hpilane peab omama ilevaadet Islandi pohiseaduse pohiaspekeidest, sh neis sitestatud inimoiguste,
oigus privaatsusele ja riigivoimu jagamise printsiipide sitetest;
*  Hpilane peab moistma, et inimoigused on thiskondliku elu mangureeglid, tagamaks vordsete diguste

kaitse koigile.

Vastavalt Islandi valitsuse 2011. aasta riiklikule aruandele (leelandic National Report for the Universal
Periodic Review),” on koolidele seatud iilesanne arendada noorte ildist arengut ning valmistada neid ette
aktiivseks osalemiscks demokraatlikus ihiskonnas. Seda rohutab Island nii eel-, pohi- kui ka keskhariduse
puhul). Island on osalenud ka aktiivsele Euroopa Noukogu Demokraatliku Kodakondsuse ja Iniméiguste
Hariduse projektis ning 2008. aastal avaldasid Haridus-, Teadus- ja Kultuuriministeeriumid raporti ning
suunised iniméiguste hariduse kohta. 2011. aastal joustunud uus eelkoolide, pohikoolide ja giimnaasiumide
riiklik 6ppekava sisaldab kuut hariduse alustala, mis mh holmavad ka demokraatiat ja inimoigusi. Islandi
Inimoiguste Keskus, mis on soltumatu valitsusviline organisatsioon kuid mida osaliselt rahastatakse
riigieelarvest, pakub muuhulgas ka iniméiguste hariduse alaseid koolitusi ja konsultatsioone.

Ka 2016. aasta aruandes "Report on the State of Citizenship and Human Rights Education in Europe” on
Islandi kohta mirgitud, et eel-, pohi- ja keskharidusele kohalduv seadusandlus kiill kisitleb demokraatlikke
viidrtusi ja inimoiguseid, kuid sonaselgelt neid méisteid neis seadustes siiski ei kasutata. Samal ajal sisalduvad
selgesonalised viited demokraatlikule kodakondsusele ja inimoiguste haridusele antud haridusastmetes

riikliku 6ppekava juhendis.*
Islandi riiklik oppekava juhend (The Icelandic National Curriculum Guide for Compulsory Schools)**

Uue 6ppekava kohaselt on Islandi hariduse kuus pohialust (lk 14):

1.
2.
3.
4.
5.

kirjaoskus

jatkusuudlikus

tervis ja heaolu
demokraatia ja iniméigused
vordsus

! Ministry of Education, Science and Culture (2014), National Curriculum Guide for Compulsory School: Life Skills'

% Office of the High Commissioner for Human Righes (2011), Icelandic National Report for the Universal Periodic Review'
# Vt pikemalt Council of Europe (2016), 2016 Report on the State of Citizenship and Human Rights Education in Europe’,
heep://www.coe.int/en/web/edc/iceland.

“ Ministry of Education, Science and Culture (2014), "The Icelandic National Curriculum Guide for Compulsory Schools'
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6. loovus

Need pohialused on orienteeritud arendamaks vordsuse ja demokraatia kasvu ning kindlustamaks haritud ja
tervete kodanike tthiskonnas osalemist, muuhulgas ithiskonnas muutuste tagamiseks kui ka valmistamaks neid
ctte kaasaegse toohoive jaoks. Islandi hariduse pohialusteks olevad méisted on ette nihtud peegeldumaks kooli
mecetodites, suhtluses ja atmosfiiris ning peaksid sisalduma koigis haridusalastes tegevustes aga ka opetatavate
ainete sisus.

Nimetatud kuus pohialust riikliku 6ppekava juhendis on aga omavahel seotud. Naiteks sitestab 6ppekava, et
"jatkusuutlikkus holmab austust keskkonna, vastutustunde, tervise, demokraatlike toomeetodite ja digluse
osas, ning mitte ainult pracgusel ajahetkel, vaid ka tulevaste polvkondade jaoks. Seepirast on moeldamatu
toetada inimdigusi, jittes samaaegselt siilitamata jitkusuutlikkuse ja tasakaalustatud sotsiaalset
arengut. Lisaks solcub jatkusuutlikkus sotsiaalsete riithmade omavahelisest vordsusest. |...] Seetoteu tuleb
haridust suunata jitkusuutlikkuse, vordoiguslikkuse, demokraatia ja iniméiguste osas selliselt, et lapsed ja
noored méistaksid ithiskonda nii, nagu see pracgu on ning kuidas see on ajas arenenud. Samal ajal on hariduse
cesmirgiks voimaldada lastel ja noortel osaleda ithiskonna kujundamises ning seega omandada nigemus
[ithiskonna ja riigi ithisest] tulevikust ning oma ideid propageerida”.

Islandi 6ppekava juhend selgitab, et demokraatia ja inimoigused kui eraldiseisvad sambad pohinevad
seisukohal, et demokraatia eeltingimus on kollektiivne vastutus, teadlikkus ja kodanike aktiivsus ning see
voimaldab neil osaleda iihiskonna kujundamisel ja selle mojutamisel nii kodus kui ka mujal. Eraldi on dra
mirgitud, et kool peaks arendama suhtumist, et ihiskond peaks olema demokraatlik ja tiksikisikud peaksid
olema kriitilised ning omama tulevikuvisiooni. Oppekava kohaselt on demokraatia koolides oluline kahel
pohjusel:
- koolid peavad arvestama, et lapsed ja noored osalevad tulevikus demokraatlikus tihiskonnas,
mistoctu on oluline, et nad omandaksid teadmisi demokraatliku tithiskonna toimimisest;

- koigis oma toomeetodites peavad koolid arvestama, et austada tuleb iga inimese inimoigusi.

Seega on ette nihtud, et lapsed ja noored peaksid "oppima demokraatiat 6ppides demokraatiast [ning elades
ise] demokraatias”. Lisaks on oluline koosté teiste osapooltega (niiteks laste- ja noortekeskused, kohalik
kogukond jm). Sotsiaalained ja cluks opetatavad oskused (/ife skills) on pohilised 6ppeained kus demokraatiat

ja inimoigusi opetatakse, kuid need peavad olema asjakohaselt kactud voi 6petatud ka muudes ainetes voi

valdkondades.

Muuhulgas on 6ppekava juhendis 6ppemectodite ja sotsiaalteaduste hindamise juures vilja toodud jargmised
soovitused:

*  sotsiaalainetes on dpetaja roll anda opilastele voimalusi arendada oma padevust, omada sisuliselt
motestatud suhteid teiste inimestega (s.t. rohkem empaatiat ja drakuulamist mitte pealiskaudset
drakuulamist), juhendada neid demokraatlikes todmectodites ja anda neile véimalus arendada
arusaama endist, teistest inimestest, keskkonnast ning tthiskonnast kus nad elavad;

*  oppemectodid, mis voivad kaasa aidata suurenenud pidevusele sotsiaalainetes on naiteks
diskussioonid ja kiisitlemise/intervjueerimise tehnikad, mis aitavad arendada vestlusoskust ja kriitilist
motlemist;

" grupit6é on iiks vahenditest, mis voimaldab tekitada empaatiat, sotsiaalseid oskusi, siigavamat
moistmist voi teemade motestamist ning suurendada arusaamu ka teiste inimeste hoiakutest ja
vaadetest;

»  opilastel peaks alati olema voimalus kaasa ridkida arutletavate teemade osas ning probleemide
lahendamisel peaksid nad voimalikult palju t66tama viiksemates rithmades voi paarides;
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=  kooliklasside omavahelised kohtumised niiteks iihiste klassiohtute vormis, mis on niide heast
meetodist, mis aitab prakeiliselt testida ja arendada demokraatlikku
organiseerimisvoimet/organisecerumisoskust, sallivust ja teiste arvamuste austamist. Sellistel
kohtumistel peavad koigil opilastel olema voimalus ennast viljendada (ja teiste arvamust kuulata)
vastavalt tirituseks paikapandud reeglitele. Taolistel kohtumistel on voimalik arutada igapaevaluga
seotud aktuaalseid teemasid, probleeme erinevate seisukohtadega voi tegevusi koolis voi elus tldisele
ning proovida seelibi leida thist seisukohta;

* rollimingud on samuti head 6petamismeetodid, kus 6pilased harjutavad end panema olukordadesse
kus nad peavad endid panema teiste inimeste olukordadesse ning peavad seelibi kokku puutuma nii
erinevate arvamustega kui ka laiemalt erinevate tihiskondlike probleemidega.

Austraalia
lnim()igustc hariduse ;11'cngud Austraalias

Austraalia oli esimene riik maailmas, kes vottis 1994. aastal vastu riiklikul tasandil inimoiguste tegevuskava
(National Action Plan on Human Rights, tiiendatud 1995. aastal). Esimene tegevuskava sisaldas teavet ka
iniméiguste hariduse kohta, mis oli mh sitestatud labi jirgmiste pohimotete:

* Austraalia foderaalvalitsus julgustab iniméiguste opetamist pohikooli 6ppekavas, mille aluseks on
kokkulepitud eesmirkide kogum, mis loob aluse koolidele inimoiguste hariduse programmiks.
Programm réhutab hariduse olulisust riiklike eesmarkide tditmisel, sh sallivuse ja kultuuriteadlikkuse
edendamisel;

* koolid ja teised haridusasutused on algatanud mitmeid positiivseid tegevusi, mis puudutavad
inimoiguste  haridust riiklike oppekavade ja riikliku oppekava viliste asutuste Sppekavade
viljatootamisel, teemade nagu mitte-seksistlik  haridus, aborigeenide temaatika ning
mitmekuleuurilisus. Inimoéigused on koikides oppeprogrammides ithendatud tihiskonna ja kultuuri,
oigusteaduse, inglise keele, aborigeeniuuringute, ajaloo ja geograafia 6ppeainetega.

Tegevuskavas on kirjeldatud, et valitsus “jatkab strateegiate elluviimist suurendamaks teadlikkust Austraalia
rahvusvahelistest kohustustest inimoiguste valdkonnas', seades sealjuures eesmirgiks arendada ja levitada
oppematerjale ning toetada nende koolide 6ppekavade loomist, mis soodustavad (opilaste) eetilist arengut.

2004. aastal tootati vilja Austraalia teine riiklik tegevuskava pealkirjaga Austraalia riikliku inimoiguste
raamistik (Auscralia’s National Framework for Human Righes).* Selle kohasele peetakse haridust ning iildsuse
chk laiemalt kogu eclanikkonna teadlikkuse tostmist koige piisivamaks ja tohusamaks viisiks, millega
vihendada diskrimineerimist ja propageerida sallivust koigi tihiskonnaliikmete seas, soltumata soost,
rassilisest, usulisest voi kultuurilisest taustast, vanusest voi fiiisilisest voi vaimsest puudest. Inimoiguste haridus
oli valitsuse tiks viiest inimoigustealasest prioriteedist.

Austraalias on peamised inimoiguste haridusega tegelevad institutsioonid jargmised:

* Inimoiguste ja Vordsete Voimaluste Komisjon (HREOC, tuntud ka kui Austraalia Inimoiguste
Komisjon). Tegemist on solcumatu riikliku asutusega, mis mingib peamist rolli iiksikisikute ja
diskrimineerimisega seotud inimoigustega seotud kacbustega tegelemisel. Samuti on komisjonil

% Australian Human Rights Commission (1995), 'National Action Plan on Human Rights'

% Australian Human Rights Commission (2004), Australia’s National Framework for Human Righes'
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oluline roll iniméiguste hariduses, edendades inimaiguste teadvustamist ja austamist ning arendades
iniméiguste hariduse programme, mis on suunatud erinevatele sihtrithmadele, sh koolidele;

* valitsusvilised organisatsioonid (nt Oxfam, pagulasorganisatsioonid, The Change Agency jt);

= valitsuse poolt 1998. aastal loodud Riiklik Inimoiguste Hariduskomisjon ( 7e National Committee
on Human Rights Educarion). See komisjon toimib foorumina valitsusviliste organisatsioonide,
kogukondlike tthenduste, valitsusasutuste ja teiste esindajate vahel, arutamaks ning viimaks ellu
tegevusi inimoiguste hariduse valdkonnas.

Inimoiguste ja Vordsere Voimaluste Komisjoni (HREOC) roll

HREOC veebileht (www.humanrights.gov.au) on peamine haridusalane platvorm, mis pakub ajakohastatud
iniméiguste hariduse alaseid ressursse ja materjale opilastele, dpetajatele, tovandjatele, digusala esindajatele
ning valitsus- ja valitsusvilistele asutustele. HREOC, koos oppekavaga seotud ekspertidega, on samuti seotud
haridusprogrammide viljatootamisega. HREOC iniméigustealane haridusprogramm  koosneb pohi- ja
keskkoolide opilaste opetajatele suunatud erinevatest moodulitest: naiteks kiivitati juba 2001. aastal moodul
noorte viljakutsed veebis ( Youth Challenge Online), mis 6petab iniméigusi ja vastutustunnet. Tegemist on
veebilehega, mille eesmirgiks on aidata 6petajatel dpetada opilastele inimoiguste ja vastutustunde kohta labi
rollimingude, juhendava tegevuse, kisitluste, isiklike lugude ja arutelude kaudu. HREOC inimoiguste
hariduse programmide hulka kuuluvad veel niiteks:
* Noorte Viljakutse seeria (Youth Challenge serics), mille eesmirgiks on suurendada seksuaalse
ahistamise alast teadlikkust koolides ning mida on kasutatud koikides Austraalia koolides vahemikus

2003-2004;

*  Maailma naised (Woman of the World) programm, mille cesmirk on tutvustada rahvusvahelisi
iniméigusi ning kuidas neid kasutada ning anda opilastele infot naiste rahvusvaheliste inimoiguste
kohta Austraalia perspekeiivist lihtudes.

2011. aastal avaldas Austraalia Inimoiguste Komisjon infolche inimoiguste haridusest koolide riiklikus
oppekavas (Human rights education in the national school Curriculum).” Viidates mitmetele uuringurele,
arutleb infoleht inimoiguste hariduse positiivse moju ile opilastele ja koolikeskkonnale ning toob
kokkuvotlikult vilja jirgmise peamised jireldused:

*  Inimoiguste haridus on t6hus vahend, mis aitab lastel kaasata iniméiguste viirtuseid oma suhtumisse
ja kaitumisse;

* Inimoiguste haridus aitab kaasa vairtushinnangute integreerimisele noorte igapievaellu ning omab
moju kiusamise ja diskrimineerimise ennetamisele ning edendab kaasamist ja mitmekesisuse
austamist;

*  Uuringud Austraalia koolides naitavad, et neis koolides, kus haridus on péimunud viirtuste imber,
on mirgatavaid toendeid selle kohta, et dpilaste kooliskiimine on parem (s.t. pohjuseta puudumisi
on vihem), samuti on paremad 6pitulemused ning tugevam sotsiaalne ja emotsionaalne heaolu;

* Viirtushinnangute 6ppimise tulemusena on koolid mirganud suurenenud empaatiat, sallivust,
austust ning suurendanud opilaste julgust kiusamise vastu vilja astuda;

*  Koolid on mirganud ka vajadust distsiplinaarmeetmete vihendamise jirele positiivsetest muutustest
klassiruumis, manguviljakul ning kodustes suhetes.

7 Australian Human Rights Commission (2011), 'Human rights education in the national school Curriculum’
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Komisjoni hinnangul peaks seega iniméigusi austava ihiskonna loomine algama inimoiguste hariduse
opetamisest koolis. Inimoiguste haridus aitab edendada sellist digusi austavat kultuuri, kus inimoigused on
integreeritud erinevatele ithiskonna tasanditel, nii isiklikul kui ka institutsionaalsel tasandil. Komisjon todeb,
ct inimoigused peaksid olema 6ppekava nihtav ja libilikeline osa ning iniméiguste opetamine ja kisitlemine
koolis ei saa toimuda ainult ajaloo v6i sotsiaalainete klassides, vaid l6imitulc kéikides ainetes (sh matemaatika,
inglise keel voorkeelena vme).

Austraalia Riiklik Inimoiguste tegevuskava (Australia’s National Human Rights Action Plan, 2012)*

2012. aasta lopus avaldati kolmas Austraalia Riiklik Inimoiguste tegevuskava. Tegevuskava seab inimoiguste
hariduse prioritectidena jirgnevad pohiméteed:

* Iniméiguste haridust tuleb toetada pohi- ja keskkoolides, jitkates koostood Austraalia osariikide,
territooriumite ning hindamis- ja aruandlusasutustega. Selle eesmirgiks on kaasata inimoigused- ja
pohimotted kogu Austraalia territooriumil rakendatavatesse 6ppekavadesse, tagades sellega, et
inimoigused moodustavad osa dpilaste oppimisprotsessist;

* Edendada iniméiguste paremat méistmist libi valitsusviliste organisatsioonide sihtfinantseerimise
kaudu, millega nad saavad arendada tegevusi ja edendada iihiskonna arusaamist iniméigustest;

* Investeerida 3,8 miljonit dollarit Austraalia valitsuse avaliku sektori haridus- ja koolituspakettidesse,
sealjuures tootada vilja vastavad avaliku sektori juhendmaterjalid;

*  Eraldada Austraalia Inimoiguste Komisjonile nelja aasta jooksul 6,6 miljonit dollarit, et nad saaksid
mh laiendada kogukondadele suunatud haridusalaseid programme iniméiguste valdkonnas ning
levitada vastavasisulist informatsiooni.

[nimoiguste hariduse niited Austraalia oppekavades (Austraalia Inimoiguste Komisjon, 2014)*

Austraalia Inimoiguste Komisjoni veebisait sisaldab oppematerjale opetajatele, mida nad saavad klassiruumis
ja oppetods kasutada (RightsED).>” Materjalid on loodud eesmirgiga aidata 6pilastel parandada kriitilist
motlemist nii diguste aga ka indiviidi kohustuste osas ning arendada suhtumist, kiitumist ja oskusi, et
iniméigusi igapievaclus kohaldada. Moned niited antud keskkonnas olevatest 6ppematerjalidest on
alljargnevad:

* Rassismivastaste hoiakute muutmine (" 7ake a stand against racism’): todmaterjalid, millega saab
noori opetada scisma vastu rassismile oma koolides ja kogukondades, libi mitmekesisuse
vidrtustamise ja julgustades teisi sama tegema; materjal on suunatud 5. ja 6. klassi opilastele (lapsed
vanuses 10-12 aastat);

* Rassismivastane voitlus Austraalias (" 7ackling racism in Auscralid'): toomaterjalid, millega saab
julgustada opilasi modema mitmekesisusele, eriti suhetes teiste inimestega, gruppide ja nende
kultuuridega, tunnustama ja tihistama erinevusi ning opetada suhtumist mitmekesisusse austuse,
empaatia ja usaldusega; materjal on suunatud 9. ja 10. klassi 6pilastele (lapsed vanuses 14-16 aastat);

* Inimoiguste motestamine ("Understanding human rights'): toomaterjalid, millega saab aidata
opilastel moista pohilisi inimoiguste kontseptsioone, kaasaegsete iniméiguste piritolu ning

* Australian Government (2012), 'Australia’s National Human Rights Action Plan'
# Australian Human Rights Commission (2014), 'Human Rights Examples for the Australian Curriculum’

>0 Ve pikemalt Australian Human Rights Commission (2017), 'RightsED - Human rights in the school classroom!'
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(lapsed vanuses 14 aastat ja vanemad).

inimoiguste ilmnemist igapievaelus. Tegevused holmavad mh Iniméiguste Ulddeklaratsiooni ja
muude inimoigustealaste digusaktide uurimist; materjal on suunatud opilastele alates 9. klassist

Veebilehe sisaldab lisaks ka iniméiguste alaseid niited Austraalia oppekavadest (Human Rights Examples for

the Australian Curriculum).>* Nende niidete esitamise eesmirgiks on anda opetajatele niitlikustav juhend,

kus konkreetsete praktdiliste naidete kaudu on voimalik opetajatel dpetada iniméigusi erinevate kontekstide

kaudu. Vecebilehel olev materjal esitab konkreetsed niited inimoiguste kohta alates algklassidest kuni

keskkoolini, mis on omakorda strukcureeritud peamiste oppeainete ja klasside (1.-10.) pohisele. Naiteks

soovitatakse matemaatika puhul rakendada iniméiguste 6petamisel jargmisi niiteid:”

Klass Oppeaine sisu ja opiviljundite kirjeldus Inimoiguste ndited
7. kirjeldada ja tolgendada andmeid, kasutades keskmise, mediaani ja vahemiku leidmine
selleks mediaani, keskmist ja vahemikku graafikutel, mis on seotud inimoiguste
teemadega, nagu niiteks kodutute inimeste
vanus
8. andmete kogumise meetodite inimoigustega scotud olukordade tuvastamine
tundmadppimine, sealhulgas loendusandmed,  olukordades kus andmeid kogutakse
viljavotteline uuring ja vaatlus (rahva)loenduse véi elanikkonnakiisitluste
kaudu, nagu niiteks sooline vordoiguslikkus ja
palgad/palgalohe
9. kasitleda erinevaid kusitlusraporteid uurida andmeid ja nende allikaid, nditeks
digitaalses meedias ja mujal, et saada teavet celdatav eluiga ja muud tervisega seotud
selle kohta, kuidas kogutakse andmeid andmed Austraalias, sealhulgas aborigeenid,
populatsiooni keskmiste ja mediaanide Torres’i viina saarlased vt
hindamiseks
10. uurida ja kirjeldada kahesuunalise andmete konstrueerimine ja tolgendamine

korrelatsiooni numbrilisi andmeid, kus
soltumatuks muutujaks on aeg

pogenike ja varjupaigataotlejate olukorra/arvu
kohta Austraalias ja kogu maailmas ajalisel

skaalal

oskuse loomine andmaks hinnang
statistilistele aruannetele ning neist
tulenevatele viidetele meedias ja mujal,
cesmargiga tihendada eri allikatest parinevat
statistikat ja andmete esinduslikkust

hinnata statistilistel andmetel pohinevaid
aruandeid, milles vorreldakse niiteks
diskrimineerimist, vagivalda ja kiusamise taset
500, rassi, puude, vanuse, scksuaalse
orientatsiooni ja soo alusel vordluses kogu
clanikkonnaga

*antud materjal koondab niiteid ka inglise keele, ajaloo, geograafia ja teaduse kohta

> Ve pikemalt: Australian Human Rights Commission (2014), 'Human Rights Examples for the Australian Curriculum'
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Niiteid erinevatest projektidest ja tegevustest

KIVa (Soome)

KIVa on kiusamisvastane programm, mille on vilja arendanud Turu Ulikool ning mis on rahastatud Soome
Haridus- ja Kultuuriministeeriumi poolt. 90% koigist Soome tldhariduskoolidest on registreeritud KIVa
koolidena. Antud programm pakub vahendeid ja meetodeid tugevdamaks empaatiat, enesetohusust ja oskusi
toetada ohvriks langenud eakaaslasi. Programm annab koolidele tiispaketi erinevaid tegevusi, mida saab nende
cesmirkide ciitmiseks rakendada.’* KIVa on toenduspohine programm, mille on vilja tootanud ekspertide
rithm, kes on pikalt uurinud kiusamise ilminguid Soomes.

Programm koosneb kolmest pohielemendist:
A. ennetamine
B. sekkumine: vahendite pakkumine kiusamise tohusaks lahendamiseks,

C. olukorra monitooring ning aja jooksul toimunud muutuste jilgimine.

KIVa tegevuste kaks peamist osa on universaalsed (universal) tegevused ja nihtavad (indicated) tegevused.
Universaalsed tegevused (KIVa oppekava: 6pilastunnid ja online-mingud) on suunatud koikidele pilastele ja
keskenduvad peamiselt ennetamisele. Nihtavad tegevused on méeldud aga kasutamiscks konkreetsete
kiusamisjuhtumite korral. Need on suunatud lastele ja noorukitele, kes on seotud kiusamisega, olles kas
sitidlased voi ohvrid, kuid holmates ka naiteks klassikaaslasi kes on ohvri kaitseks valja astunud. Selle tegevuse
cesmirk on kiusamise I6petamine.

KIVA on suunatud erinevate vanuserithmade opilastele: 1. rihm - 6-9-aastased lapsed; 2. rithm - 10-12-
aastased lapsed; 3. rithm — vahemikus 13-16-aastased 6pilased. KIVa on méoeldud olema pidev ja orgaaniline
osa kooli kiusamisevastastest tegevustest. Tegevuste all sisalduvad mh 6petajate, opilaste ja vanemate jaoks
ulatuslik materjalide kogumid (niitcks videod, online-mingud, kisiraamatud 6petajatele, juhendid

vanematele jne). >

KIVa on rakendatud ka viljaspool Soomet, niiteks Belgias, Itaalias, Hollandis, Uus-Meremaal, Eestis jm.54
KIVa programmi efekeiivsuston hinnatud mitmete uuringutega®, ning niiteks 2011. aastal Soomes libi viidud
uuringu tulemused (valim 8237 noort, klassid 4-6, lapsed vanuses 10-12 aastat) niitavad, et KIVa on olnud
tohus  meetod  koolikiusamise ja  ohvristamise vihendamiseks 4.-6.  klassis. Mitmetasandilise
regressioonanaliiiisi tulemused nitasid, et parast 9-kuulist rakendamist oli sekkumise jirjepidev kasulik moju
seitsmele muutujale theteistkiimnest sdltuvast muutujase, sealhulgas noore enda voi eakaaslaste poolt teatatud
kiusamisjuhtumite kohta.>®

>2 Ve tipsemalt programmi kohta UNESCO (2017), The KiVA anti-bullying programme in Finland'

53 Ve tipsemale KiVA (2017), "Welcome to KiVa school!'

> Ve tipsemale KiVA (2017), KiVa globally'

% Vt hindamisaruannet KiVA (2017), 'Evidence of effectiveness in Finland and elsewhere'

% Kirni, A, Voeten, M, Litde, T. D., Poskiparta, E., Kaljonen, A. and Salmivalli, C. (2011), A Large-Scale Evaluation of the
KiVa Antibullying Program: Grades 4—6. Child Development, 82: 311-330.
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Peace Facrory: interaktiivne niitus (Holland)>

Interakeiivse niituse Peace Factory sihtgrupp koosneb peamiselt pilaste vanuses 11-18. Naitus on moeldud
eneserefleksiooni tekitamiseks omaenda veendumuste ja grupikiitumise osas, mille tulemuscks sageli on
stereotiiiibid ja eelarvamused. Meetod seob omavahel niitidisaegse multikultuurse ihiskonna, teise
maailmasoja ja vigivaldse kiicumisega (vigivallaga) scotud teemad.

Naitus sisaldab 15 interaktiivset nn kiilastuspunkei, nagu niiteks eelarvamuste tasakaalustamine, vabaduse
kaitsja, voimu valimine, kahetsuspunke voi valedetekeor. Igas kiilastuspunktis oodatakse kiilastajalt
tegutsemist, valikute tegemist ning oma arvamuste jagamist. Kiilaskiik sisaldab sissejuhatavat filmi ning sellele
jargnevad iseseisvad visiidid kilastuspunktidesse. Samuti on loodud 6petajatele 6ppematerjalid klassides
kasutamiscks enne ja parast kiilastust, et tagada pohjalik sidustamine niituse teemadega. Teemade hulka
kuuluvad mh fakeid vs arvamused, eelarvamused, (eclarvamuslik) sitiidistamine, pogenikud, vastupanu ja rahu,
ning rahutused.

Naituse tugevateks kiilgedeks saab pidada alljargnevaid elemente:
*  sceillustreerib loomingulist ja cksponaadikeskset lihenemist, tostmaks keeruliste teemade osas
teadlikkust just mingulises vormis, nagu niiteks stereotiiiibid, eclarvamused ja vigivald laste ja
noorte seas;

*  kilastuspunktid on sisu poolest mitmekesised ja interaktiivsed ning kiilastajad saavad neis edasi
liikkuda omaenda tempos.

Antud tegevust on edukalt kohandatud kasutamiseks mitmes riigis. Tegevuse juures on oluline vilja valida just
kohalikud niited, mis on 6pilastele olulised ning sconduvad kohaliku taustsiisteemiga ning kohandada niitus
ning 6petaja kisiraamat sellele vastavalt.”®

Rahvuse energia (Energy of a Nation: Immigrants in America) (USA)

Antud praktika pirineb USA-st. Rahvuse Energia veebilchte ja 6ppekava kasutatakse nii Minnesota pohi- ja
keskkoolides, kolledzites ning haridusasutustes ile kogu USA. Prakdka on suunatud pohi- ja
keskkooliopilastele (vanuses 11-18 aastat), ciiskasvanutele ja erinevatele iihiskonnarithmadele. Metoodika
loodi vihendamaks sisserindajate vastu suunatud eelarvamusi. Metoodika eesmirk on pakkuda tipset teavet
sisserindajate ja pagulastega seotud kiisimuste kohta USA-s. Meetodi kaudu saab opilastes arendada teadlikku
perspektiivi ja sissevaadet sisserinde- ja rindekisimustele, oskust paigutada tinaseid siindmusi ajalooliste
sindmuste konteksti ja nendega vordluses ning seelibi moista paremini pracgusi sisserindega scotud
probleeme. Meetod sisaldab mh jargmisi elemente:®
* csile tuuakse sisserindajate isiklikud lood; libi rollimingude ja teema sivitsi uurimise kaudu
voimaldatakse opilastel uurida sisserinnet Ameerika Uhendriikidesse ajaloolisest, poliitilisest,
majanduslikust ja demograafilisest perspektiivist;

7 The Peace Factory: A Mobile Interactive Exhibition on Peace, Conflict, Freedom, Prejudices and the Scapegoat
Phenomenon. Raamatus: Human Rights Education in the School Systems of Europe, Central Asia and North America: A
Compendium of Good Practice. Council of Europe, OSCE/ODIHR, UNESCO, OHCHR 2009.

38 Ve pikemalt Stichting Vredeseducatie (2017), 'De vrede leren met de Stichting Vredeseducatic'

%> The Advocates for Human Rights (2012), 'Energy of a Nation: Immigrants in America’

0 Ve pikemale CoE, OSCE/ODIHR, UNESCO, OHCHR (2009), 'Human Rights Education in the School Systems of

Europe, Central Asia and North America: A Compendium of Good Practice’
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*  opilased opivad paremini tundma sotsiaalseid ja oiguslikke probleeme, millega seisavad silmitsi USA
sisserindajad alates 2001. aasta 11. septembrist, aga ka laiemalt pagulaste ja sisserindajate
populatsioonide kohta USAs ning eelkoige Minnesota osariigis.

Meetodi juurde kiivad mh jirgmised materjalid:
* rindega scotud materjalide kogum, mis sisaldab ajakohaseid ja viimase infoga tiidetud infolchti ja
riigi poolt avaldatud rinderaporteid ning statistikat;

*  oppekava;

* ajakohastatud nimekiri koolitustest meetodi 6ppimiseks nii kohaliku tasandi kogukondlike kui ka
riigitasandi tiritustega;

*  osariigi, riigi kui ka rahvusvahelised rindealased oigusaktid.

Oppekava koosneb mitmesugustest ressurssidest, mida saab klassiruumis kasutada: 11 tunnikava, td6lehed,
viktoriinid, PowerPointi dppematerjalid, etcepanckud tegevusteks ja projektideks, soovituslik lugemisnimekiri
jm.

Praktika tugevateks kiilgedeks saab pidada alljirgnevaid aspekee:

* metoodika veebilehel on lihtne navigeerida; see sisaldab kasulikku teavet nii 6petajatele kui ka
opilastele, poliitikutele, usujuhtidele;

*  veebileht sisaldab mitte ainule 6petamis- ja oppimisvahendeid, vaid ka regulaarselt taiendatud
informatsiooni sisserindealastest faktidest ja statistikast, oigusaktidest, sisserinde teemaga seotud
sindmustest;

* veebileht toimib ka kui iseseisev ressurss opetajatele, kes saavad seal olevat infot jooksvalt kasutada
ning seelibi paremini ja ajakohastatult arutleda 6pilastega sisserinde teemadel ning seelibi hoida
teemat diinaamilisena ja aktiivsena.

Kuigi meetod on algselt moeldud USA-le ja Minnesota osariigile, saab taolist inimoiguste alast materjalide
kogumikku kasutada ka teistes riikides, mh kasutada 6ppematerjale ja opetajatel tunniks ettevalmistavaid
materjale kohandades ka teistes riikides.

Niited inimoiguste haridusega scotud programmidest

Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni iniméiguste hariduse ja koolituse deklaratsioon® ( United Nations

Declaration on Human ]\’{g/ms Education and '/‘1:11'111'113,5

URO Peaassamblee vortis vastu URO Iniméiguste hariduse ja koolituse deklaratsiooni 19. detsembril 2011.
Deklaratsiooni kohaselt on "igaiihel oigus teada, otsida ja saada informatsiooni koikide inimoiguste ja
fundamentaalsete oiguste kohta ning samuti olema ligipiis inimoigustealascle hariduscle ja koolitusele'
(artikkel 1, paragrahv 1). Lisaks sitestatakse deklaratsioonis, et inimoigustealane haridus ja koolitus "on
oluline, et edendada iildist austust ning kinni pidada koikidest inim- ja pohioigustest, olles kooskélas
iniméiguste universaalsuse, lahutamatuse ja vastastikuse soltuvuse printsiipidega(artikkel 1, paragrahv 2).

Deklaratsiooni kohaselt (artikkel 2, paragrahv 1) koosneb inimoigustealane haridus ja koolitus hariduslikes,
koolituslikest, opetlikest, informatiivsetest ja teadlikkest tegevustest, mille eesmirk on edendada austust ja
jargida inimoigusi ning pohivabadusi ja sellega kaasa aidata "iniméiguste rikkumiste ja kuritarvitamistce
ennetamisele, andes inimestele teadmisi, oskusi ja moistmist ning arendades nende hoiakuid ja kiicumist,

' UNICEEF (2014), 'Child Rights Education Toolkit
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andes ncile voimalus panustada iniméiguste universaalse kultuuri iilesehitamisse ja edendamisse'.

Iniméigustealane haridus ja koolitus sisaldavad jirgmisi clemente (artikkel 2, paragrahv 2):

teadmiste pakkumine ja arusaamine inimoiguste normidest, viirtused, mis neid toetavad ja
kaitsevad - haridus iniméiguste kohta;

sel viisil 5ppimine ja 6petamine, mis austab oppijate ja dpetajate 6igusi - haridus inimoiguste
kaudu;

voimestama inimesi teostama ja kasutama nende 6igusi ning austada ja kaitsta teiste digusi - haridus
inimoiguste jaoks.

Tervikliku kooli lihenemisviisid

Lihcuvale UNICEF Laste diguste hariduse alastest juhtnéoridest (2014)%* on tervikliku kooli lihenemisel
mitmeid elemente, millest tulenevalt peaksid koolid olema:

kaasavad (tuginedes elukestvale oppele)

lapsckesksed

demokraatlikud

kaitsvad

jatkusuutlikud

laste Giguste lihenemisviisi aktiivsed edendajad ja rakendajad ning laste diguste konventsiooni
pohimaotteid ning sitteid jirgivad.

Tervikliku kooli lihenemisviisid kinnistavad lapse digused ja nende kisitlemise kooli igapievase juhtimisse,

toimimisse ja kooli tldisesse atmosfiiri. Mitmed uuringud niitavad, et sellised lihenemisviisid on palju

tohusamad kui lapse diguste integreerimine (ainult) konkreetsetesse ainetundidesse voi tegevustesse. Esineb

mitmeid mudeleid millega arendada tervikliku kooli kontseptsiooni koolides, niitcks UNICEF
lastesobralikud  koolid (CFS), UNICEF oigusi austavad koolid (RRS) voi Amnesty International
iniméigustesobraliku kooli projektid.

Lastesobralikud koolid ( Child-Friendly Schools, CFS)

Lastesobralike koolide kontseptsioon sisaldab muuhulgas jirgmisi elemente:

lapsekesksuse pohimote: s.o. lapse keskscks asetamise opetamisel ja oppimisel; tervislik
opikeskkond; lapsesobralik arhitektuur ja disain; koduprobleemide lahendamine ja puuduste
kompenseerimine;

demokraatlik osalemine: s.0. laste ja kogukonna endi osalemine kooli 6ppekava koostamisel, aga ka
kooli juhtimisel ja kooli iildise atmosfiiri kujundamisel; kogukonna ja opetajate/koolijuhtide
vahelise koostoo tugevdamine; Giguspohised reeglid ja normid, mis on 6iglased ja prakeikas
erapooletud;

kaasamine: s.0. 6pikeskkond, mis kaasab nii poisse kui ka tiidrukuid, puuetega lapsi, vihemustaustaga

lapsi jmt; 6ppekava, mis aitab kaasa konfliktide ennetamisele ja rahu tagamisele; sootundlik oppekava
ja keskkond; erinevate kultuuriliste normide austamine;

kaitse, ohutus ja jitkusuutlikkus: kaitsev opikeskkond (vigivallavastalisus, kiiberturvalisus) ja
turvaline opikeskkond (sh koolide fiiisiline projekteerimine ja chitamine).

“ ibid.
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Oigusi austavad koolid (Rights Respecting Schools, RRS)

Oigusi austavate koolide lihenemine on inspireeritud lapsesobraliku kooli lihenemisviisist  ja
kontseptsioonist. Oigusi austavate koolide itks pohimétetest on selgitada lastele austust enese, teiste ning
koolikeskkonna suunal. Taoline lihenemisviis votab aluseks soodustada lastel enda arvamuse viljendamist
kooli kohta, osaleda koolis ja klassiruumis tehtavate otsuste tegemisel aga olla kaastatud probleemsete
juhtumite lahendamise juures. Mitmed uuringud, eeloige Inglismaa koolide niidetel, on vilja toonud pohilised
valdkonnad, mida oigusi austavate koolide kontseptsiooni rakendamine on koolikeskkonnas parandanud:

* ildine paranenud eneschinnang ning heaoly;

» paranenud kooliskiimine, kiusamise vihenemine, positiivsem hoiak mitmekesisuse suhtes;
*  Oppimisvoimaluste parandamine;
*  kasvanud toetus laste hulgas globaalsele diglusele (global justice);

*  opetajate kasvanud rahulolu oma tooga.
[nimoiguste sobralikud koolid (Human Rights Friendly Schools project)

Inimoiguste sobralike koolide projekti cestvedaja, Amnesty International, on vilja toonud, et just koolid
mingivad pohilist rolli nooremate polvkondade sotsialiseerimisel ja nende etcevalmistamisel olemaks akeiivne
ning saamaks iihiskonna aktiivseks litkmeks. Inimoiguste haridus on vahend, mille abil pakkuda lastele
teadmisi, oskusi, hoiakuid ja vairtusi, mis inimoiguste kultuuri edendavad. Koole, kes inimoiguste sobralikest
koolide projektist osa votavad, julgustatakse koiki koolipere liitkmeid koolielust osa votma, sealjuures on ttheks
mirksonaks ka kultuurilise mitmekesisuse edendamine ja soosimine. Projektis osalevate koolide eesmirk on
muuta inimoigused igapievase koolielu lahutamatuks osaks @ Eclkoige on oluline piiiic integreerida
inimoiguste pohimoteeid nelja valdkonda:

* juhtimine: kogu kooli kogukond on seotud kooli juhtimise ja haldamisega;

* suhted: austust, mittediskrimineerimist ja vairikust edendatakse opilaste, opetajate, lapsevanemate

ja laiemalt kogu kohaliku (koolivilise) kogukonna hulgas;

* oppekava ja oppekavavilised tegevused: inimoigused on integreeritud koikidesse tegevustesse,
mis annab opilastele voimaluse 6ppida inimoigustest ja neid aktiivselt propageerida;

*  koolikeskkond: osalevate koolide eesmirk on olla turvaline ja teineteisest lugupidav keskkond, kus
inimoiguste kultuur voib 6ilmitseda.

Inimoiguste sobralike koolide projekte peetakse positiivset moju omavae nii iiksikisikutele (opetajatele,
opilastele), koolidele, kogukondadele, aga ka riiklikul tasandil. Projcktis osalemine muudab koolid
kaasavamaks ja turvalisemaks kohaks; nii on niiteks moned projektides osalenud koolid niidanud kiusamise
vihenemist, ning seda viga erineva tausta voi olukorraga riikides nagu niiteks Benini, Ghana voi Poola

koolid ¢

63 Ve tipsemalt Amnesty International (2017), 'Human Rights Friendly Schools'

Ve tipsemalt Amnesty International (2011), "Transforming Communities through Human Rights Education’
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Kokkuvote ja soovitused

Siinne uuring annab ilevaate iniméigusi kisitlemisest Eesti koolides, sellesuunalistest hoiakutest opilaste,
opetajate ja kooli juhtkonna poolt, ning iniméiguste alaste teadmiste rakendamise toetamisest koolististeemis.
Uuringu raames libiviidud o6igusaktide ja dokumentide analiiiis ning fookusgrupi intervjuud koolides
niitavad, kuidas inimoigused ja nende alusvairtused (sh  vordsus, inimviirikus, kaasamine,
mittediskrimineerimine) Eesti hariduspoliitilistes dokumentides ning uuringu valimis olevates Eesti koolides
ja nende koolikultuuris avalduvad.

Oigusaktide kaardistus niitab, ec oiguslik alus iniméiguste kisitlemiseks ja rakendamiseks Eesti
haridussiisteemis ja koolides on olemas: 6igusakrid sisaldavad mitmeid tldisi viiteid nii inimoigustele tildisele
kui konkreetsetele inimoiguste aspektidele. Eraldi kiisimus on, mil méiral need rakenduvad prakeikas,
arvestades, et inimoiguste kisitlus 6ppesisu mottes on kohati linklik. Tulemused viitavad, et inimoigused ei
ole omaette moiste voi kontseptsioonina libiva teemana kisitletud ning sageli puudub 6petajatel arusaam,
kuidas iniméigusi oma tundide raames kajastada voi inimoigustega sconduvaid klassis tostatuvaid kisimusi
lahendada. Uheks alusprobleemiks on antud juhul kiisimus, kuidas kajastada ja kisitleda iniméiguseid juhul,

kui see otseselt ainekavas ja oppe sisus ei kajastu.

Uuringu tulemused niitavad ka, et iildine arusaam inimoigustest on koolides nii juhtkonna, dpetajate kui ka
opilaste tasandil olemas. Olgugi, et opetajad ja juhtkonna esindajad nimetavad sagedamini 6igustega
kaasnevaid kohustusi ning isiku enda inimoiguste korval ka teiste isikute iniméiguste austamise vajadust ja
vastutust, on ka dpilased kohustustest iildjuhul teadlikud, kuigi sageli ei osata kohustuste teemat nii pohjalikult
kasitleda. Probleemid — nii 6pilaste kui ka dpetajate/juhtkonna tasandil — on pigem teemaga konkreetseks
minemise ja praktilise rakendamisega — nii i osata naiteks inimoigusi sageli kokku viia igapaevaceluga voi koolis
eri Oppeainetes Opitavaga.

Opetajad, juhtkonna esindajad, opilased kui ka intervjueeritud cksperdid on ildjuhul arvamusel, et
koolikultuuri parendamiseks on vajalik senisest suurem inimoigustele tihelepanu pééramine. See on oluline
ka pohjusel, et uuringu tulemustest ilmneb et inimoiguste 6petamine soltub sageli sellest, kui pidevad on
opetajad inimoiguse teemasid 16imitule kisitlema. Just puudulikust padevusest tuleneb oht, et inimdiguste
alased teemad jddvadki sisulisemalt kisitlemata, sest see pole tthegi dpetaja “oma teema” voi kardetakse, et
opilaste suurem teadlikkus oma digustest muudab 6petajate olukorra keerulisemaks.

Eeltoodud aspektid seletavad ka asjaolu, miks 6pilased toovad intervjuude kiigus peamise inimoiguste alase
info saamise allikana vilja kodu ja meedia. Samas on koolil viga oluline roll noorte viirtuste ithdustamisel voi
objektiivsemaks muutmisel, s.o. eri allikatest omandatava info tasakaalustamisel. Probleemiks on ka kooli ja
kodu koost66 inimoiguste opetamise rakendamise ja/voi opilaste voimestamise osas — neis olukordades, kus
koolis ridgitakse ttht kuid lapsevanemate poolt digustatakse muid kiicumismalle, mis koolikeskkonnas voivad
kaasopilasi hiirida voi kahjustada, on keeruline iniméigusi siistemaatiliselt edendada.

Uuringu kiigus libiviidud dokumendianaliisi ja intervjuude kiigus hinnati ka inimoiguste hariduse
edendamisele kaasa aitavate abimaterjalide kvaliteeti voi nende olemasolu, aga ka koolide osalemist
inimoigustega scotud vorgustikes voi programmides. Intervjuud niitavad, et teadlikkus erinevate
tugimaterjalide olemasolust, nende kasutamise voimalustest ja potentsiaalist inimoiguste hariduse valdkonnas
on cbaithtane. Uuringu tulemused viitavad, et sageli on isegi ithe kooli siseselt markimisviirsed erinevused
opetajate teadmistes inimdiguste osas. Seega on inimoiguste hariduse siistemaatilisel edendamisel 6petajate ja
juhtkonna roll, oskused ja teadmised olulise tihtsusega.

Koolikultuuri parendamiseks on Eestis rakendamisel mitmeid programme ja vorgustikke. Olgugi, et
programmid ja projekeid voivad anda koolidele ja opetajatele tooriistad inimoiguste hariduse erinevate
aspektide (koolikiusamise vastu voitlemine, vastutustunne maailmas toimuva osas, jne) edendamiscks, on
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3.1.2.

3.1.3.

need koolides pigem alakasutatud, s.o. vihelevinud. Alakasutust pohjustab ihelt poolt vordleva
koondinfo/tervikiilevaate puudumine programmidest ja nende poolt pakutavast sisust ning tegevustest, kuid
teisalt ka eelarvamused ja programmide alase informatsiooni mitte-jagamine kolleegide vahel, vihendades
seega ka programmide voimalikku moju.

Valdkonda arendades, sh inimoiguste hariduse kontseptsiooni ja selle tegevuskava koostades on oluline silmas
pidada, et inimoigustega seotud teemad on ajas ja ruumis pidevas muutumises. Nende muutustega tuleb
pidevalt kursis olla ning kohendada riiklikke suuniseid, tugimaterjale ja —programme. Alljirgnevalt toome
vilja peamised uuringu tulemustele tuginevad soovitused, millega on voimalik valdkonda edasi arendada, kuid
mida on soovitatav arvesse votea ka iniméiguste hariduse kontseptsioonis ning selle tegevuskava(de)s.

Inimoiguste alusviirtused — vordne kohtlemine, vordsed voimalused libi kaasamise ja osaluse,
diskrimineerimise ennetamine ja kiusamisega véitlemine jmt — on teemad, mille teadvustamine ja
kasitlemine néuavad riiklikul tasandil strateegilist pikaajalist plaani ja jirjepidevust. Sellele aitaks kaasa,
kui inimoiguste hariduse edendamise eest vastutab moni keskne institutsioon voi organisatsioon (niteks
oiguskantsler), kes kaasab inimoiguste hariduse alase raamistiku laiendamiscks, kontseptsiooni arendamiscks
ja rakendamiseks, materjalide, tegevuskavade ja programmide viljatootamiseks jne ka teisi osapooli, nt
haridusasutusi, koolitajaid, mittetulundusiihinguid.

Muuhulgas tuleb soodustada koostédd erineva oppekeelega koolide vahel, koostood kolmanda sektori
organisatsioonidega, haridusasutustega ja tiiendkoolituste pakkujatega. Motestatud ja strateegilisele
libimoeldud tegevus voib ajendada koole ka iniméiguseid edendavale haridusele suuremat tihelepanu
poorama ning prioriteete ja koolikultuuri tile vaatama, voimaldades ka piiratud eclarveliste voimaluste ning
suure tookoormuse juures inimoiguste 6petamisele suuremat tihelepanu poorata.

Oppekavade ja teiste hariduse alusdokumentide koostamisel tuleb arutada, kas libivaid teemasid
niiiidisajastada ja tdiendada, tuues sisse ka inimoéiguste moiste. See toetaks koole oma iildise
inimoiguste suunalise viirtusraamistiku voi -kontseptsiooni koostamisel, mis sisaldaks ka
inimoiguse moistet ning kokku leppida, kas ja millisel mairal on vajalik edendada maiste
'inimoigused’ kasutamist ldbivalt koolide muudes dokumentides. Moistete 'iniméigused' ja 'inimoiguste
haridus’ senisest suurem kasutamine voivad aidata kaasa inimoiguste ja nende véirtuste siisteemsele
edendamisele libi selgema raamistiku.

Levitada tuleb senisest enam infot inimoigustest ja nende alusvairtustest peamiste sidusgruppide
hulgas, sh alljirgneva kolme sihtrithma eriparasid arvestavalt:

Opetajad, kooli juhtkond ja kooli personal laiemalt

Senisest suuremat selgitamist vajab tarvidus paigutada inimoiguste alusviirtused koolikultuuri
konteksti. Inimoigusi tldjuhul teatakse, kuid neid ei scostata sageli konkreetsete viirtuste ega
kaitumismudelitega. Samuti esineb ebaselgust 6iguste ja kohustuste omavaheliste scoste osas.

Tosta tuleb Opetajate arusaama sellest, kui oluline on nende roll ja voimalused inimoiguste
kasitlemisel oppeainetes. Sageli ci nie opetajad endal suurt rolli iniméiguste voi nende alusviirtuste
kisitlemisel ning esineb hoiakuid, et inimoiguste alased teadmised/viirtused/hoiakud tulevad (ja et need
peaksidki tulema) ainult kodust voi muust iimbritsevast keskkonnas.

Opetajate tasemekoolituse ning 6petajate ja koolijuhtide tiienduskoolituse tavaparaseks osaks peab muutuma
inimoiguste alusviirtuste (nt vordsus, inimviirikus, kaasamine, mittediskrimineerimine jm) motestatud ja
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prakdilisi aspekee rohutav kisitlemine. See eeldab ka koolitajate iniméiguste hariduse teadlikkuse tostmis,
sealjuures vastavasisulisest opetamismetoodikast.

Opilased

Inimoiguste alusvairtuste kisitlemisega tuleb alustada juba lasteaias ja jitkata pohikooli- ja
giimnaasiumiastmes. Koolide head praktikad ja kogemused niitavad, et ka pohikooli esimese ja teise astme
opilastele (1.-6. klass) saab libi erinevate minguliste mectodite teemat opetada. On oluline, et antud
valdkonna kisitlemine oleks terviklik libi koikide haridustasemete, sh koostoos teiste osapooltega
(programmid, vorgustikud jm).

Lapsevanemad ja ithiskond tervikuna — nii varasemate uuringute kui ka siinse uuringu tulemused niitavad

jakinnitavad jitkuvalt, et esilekerkivate probleemide lahendamisel (nt koolikiusamine vmt) osutuvad oluliscks
ka opilaste vanemate ning tthiskonna kui terviku hoiakud.

Lapsevanematele tuleb teadvustada, et lapsest tervete viirtushinnangutega iihiskonnaliikme kasvatamine
eeldab ka koduse kasvatuse ja koolihariduse koostdod.

Siisteemsemalt tuleb meedias kajastada inimoéiguste hariduse olemust ja erinevate osapoolte
panustamise voimalusi selle edendamisel.

Kavandada regulaarne kooli ja kodu vaheline koost66, mis omab positiivset moju koolikultuurile, sh
suurendab lastevanemate osalust ja kaasatust kooliellu sh thtsete arusaamade kujunemist inimoiguste teemal.
Lapsevanematele suunatud tegevuste juures tuleb silmas pidada, et vaid (voi valdavalt)
probleemipshine lihenemine voib olukorra lahendamisele vastu t66tada. Siinse uuringu tulemused
niitavad, et lapsevanemate kooli kutsumine ainult probleemide ilmnemisel ¢i oma oodatud moju ning
molemad osapooled (nii 6petajad kui ka lapsevanemad) voivad sel juhul suurema toenidosusega votra mérkusi
riinnakuna.

Koolidele, sh juhtkonnad ja dpetajad, on vaja anda senisest suuremat tuge inimdiguste alase hariduse

edendamisel.

Inimoigustega seotud teemade kisitlemisele on vajalik kaasata ka tugipersonali, sh sotsiaalpedagoogi ja
psithholoogi. Kuigi tegemist oli piiratud valimiga ja uuringus kasiteti vaid tiht osa tugispetsialistide t66sse
puutuvast, viitavad tulemused, et tugipersonali kasutatakse pigem probleemide lahendamisel kui probleemide
ennetamisel. Tugipersonali koormuse ja t66 fookuse ile vaatamine voimaldaks tugipersonalil toetada
koolikultuuri arendamist, sh inimoiguste paremat rakendamist.

Vajalik on luua metoodilised materjalid iniméiguste ja nende alusviirtuste kisitlemisest
koolikultuuris, iseiranis I ja II pohiastmele suunatud materjalile (nt kisiraamat, veebileht vms).
C)petajad tunnetavad selget puudust thtsetest, Eesti konteksti sobituvatest tildistest materjalidest, millega
arendada enda oskusi antud valdkonnas, sh materjalidest, mis annaksid suuniseid erinevate olukordade
lahendamiscks voi juhiseid olukordadega toimetulekuks. Vaja on ka spetsiifilisemaid suuniseid inimoiguste
temaatika loimimiseks erinevatesse ainetesse. Valja tootatavad materjalid peaksid olema kittesaadavad nii eesti
kui ka vene keeles. Muuhulgas on vajalik cesti (ja vastavalt vajaduscle vene) keelde tolkida lapsesobralik
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versioon Inimoiguste Ulddeklaratsioonist ning Laste 6iguste konventsioonist.”> Samuti tuleb suurendada
siherithmade  teadlikkust olemasolevatest materjalidest, — milleks voiks info ja lihitlevaate sellistest
materjalidest koondada tihtsesse keskkonda.®

Lisaks edulugudele voiks opetajatele jt kasutajatele suunatud juhendmaterjalides kajastada ka negatiivseid
olukordi ja erinevaid voimalusi nende parandamiscks — olukorras, kus kooli tase inimoiguste rakendamisel ja
inimoiguste hariduses voib olla viga madal, oleks vahe kooli ja ideaalolukorraga liiga suur, mis vihendab
motivatsiooni olukorraga tegeleda.

Vajalik on senisest suurem tugi inimoiguste ja nende alusviirtustega tegelevate programmide ja
vorgustike kasutamisel koolikultuuri arendamisel.

Erinevaid inimdiguste ja nende alusviirtustega tegelevaid programme ja vorgustikke on mitmeid,
kuid koolidel on puudu vordlev iilevaade nende programmide eesmirkidest ja niianssidest. Koolid
soovivad motestatud valiku tagamiscks saada vorreldavat infot erinevate programmide spetsiifika ehk kes-
mida-milleks pakub osas. Monele koolile voib osaluse otsuse langetamisel olla maaravaks ka programmide
tasulisus (s.0. oodatav kulu-tulu suhe). Seega tuleb jitkata koolides tegutsevate programmide ja vorgustike
kaardistamisega ning analiitisimisega, scades mh eesmargiks voimaliku dubleerimise viltimise ja hea koostoo
edendamise vorgustike vahel.

Inimoiguste ja nende alusviirtustega tegelevate programmide ning vorgustike maoju suurendamiseks
on soovitatav tootada vilja tiiendavad elemendid voi mehhanismid, mis soodustavad koolisiseselt
programmist saadavate teadmiste ja uute pohimétete/alusviirtuste levikut. Intervjuud niitasid, et
olukorras, kus programmis osaleb tihest koolist vaid 1-2 6petajat ja kogemus jaib tisna kitsasse ringi, ei oma
programm piisavat méju koolikuleuurile terviklikult.

Tihelepanu tuleb pdorata erinevatele sihtrithmadele. On aktiivsemaid ja passiivsemaid, teadlikumaid ja
vihemteadlikumaid koole, sh 6petajaid ja opilasi. Koolidevaheliste erinevuste korval —esinevad
mirkimisviirsed erinevused ka koolide siseselt: niiteks erinevad opetajate polvkonnad, kellel on sageli
erinevad arusaamad ja kisitlused inimoigustest. Edasist uurimist vajab, kas ja kui palju mojutab kooli suurus,
asukoht v6i omandivorm inimoéiguste alast teadlikkust voi teadmiste rakendamise aktiivsust. Pohikiisimus
on siinkohal vihemvéoimekate ja passiivsete koolide voimestamises. Kuna niib olevat seos jiiga
juhtimiskultuuri voi autoritaarse juhtimisstiili ning inimoiguste olulise alahindamise vahel, oleks hea luua
rohkem voimalusi uute juhtimisstiilide levitamiseks, juhtide koolitamiseks, mentorluse kaudu kogemuste
omavaheline jagamiscks nt kooli-ewinningure niol vme.

Senisest enam tuleb arvesse votta mitte-cesti oppekeelega koolide vajadusi inimoiguste hariduse osas.
Fokusseeritumalt tuleks uurida mitte-cesti 6ppekeclega koolidele omaseid (lisa)vajadusi iniméiguste hariduse
kontekstis. Kiesolev uuring viitab vajadusele venekeelse infomaterjali ning venckeelsetele dpetajatele suunacud
iniméiguste hariduse temaatikat kisitlevate ja just Eesti konteksti arvestavate materjalide ning koolituste
jarele. Olukorras, kus opetajatel pole piisavalt Eestis vilja to6tatud voi tolgicud emakeelseid materjale,
kasutatakse niiteks venckeelseid internetimaterjale, mis on loodud teises poliitilises ja sotsiaalses keskkonnas
ja Eestist erineva konteksti jaoks ning voivad tuua kaasa veelgi suurema lohe inimoiguste kisitluses koolide
vahele.

¢ Vaata niiteks ingliskeelset lapsesobralikku versiooni Inimoéiguste iilddeklaratsioonist, Euroopa inimoiguste konventsioonist
ning Laste diguste konventsioonist (2008): eycb.coc.int/compasito/chapter_6/pdf/1pdf.
% Niiteks e-koolikott.ee keskkond vmt.
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Senisest enam ja senisest mitmekesisemate meetoditega tuleb voimestada Gpilasi koolielus aktiivseks
kaasaraikimiseks. Kaasatus kooliellu toob kaasa ka suurema kuuluvustunde, sh soovi osaleda koolielus
esilekerkivate probleemide lahendamisel.

Luua tuleb turvaline keskkond murede ja ettepanckute juhtkonnale voi opetajatele edastamiseks.
Uuring niitab, et sageli ei julge opilased otse oma muresid voi ettepanckuid juhtkonnale voi 6petajatele
edastada. Seda saaks lahendada niiteks nn mure-postkastide paigaldamisega kooli. Murekast voimaldaks
opilastel murekohtadele tihelepanu poorata, eeldusel, et samaaegselt on tagatud ka postitaja taielik
anoniiiimsus. Uheks voimaluseks on ka dpilasomavalitsuse kui neutraalse osapoole tohusam kasutamine
ettepanckute esitamiseks.

Opilaste ja 6pilasomavalitsuste tegevusel ning kaasatusel peab olema nihtav ja selge méju. Ilma
juhtkonna ja opetajate tagasisideta nt teavitatud murekohtadele voi esitatud etcepanckutele voib opilastel
tekkida tunne, et neid kas ei kuulata voi neid kuulatakse vaid nailiselt.

C)pilasomavalitsusi tuleks senisest enam voimestada inimdiguste hariduse edendamisel, sh opilaste
teadlikkuse, mirkamisvoimekuse ja reageerimisvoimekuse  tostmisel. Uhe olulise teemana, kus
opilasomavalitsused suuremat rolli voiksid kanda, toodi uuringu intervjuudes mh vilja kiiberkiusamine.
Opilasomavalitsuste voimestamisele voib kaasa aidata dpilasomavalitsuse liilkmete vastav koolitamine ja/voi
teavitustegevuse korraldamiseks eelarve eraldamine.

Opilastele tuleks luua senisest enam voimalusi aktiivse kodanikuna ka viljaspool kooli oma diguste
eest seista ja iihiskonnaellu panustada (nt EMSL kogukonnapraktika). Rohku tuleks panna senisest
mitmekiilgsematele voimalustele opilaste iihiskondlikuks kaasamiscks. Samuti tuleb tagada, et voimalused
tthiskonnaellu panustamiseks ei oleks soltuvad opilase vanusest ega kuuluvusest opilasesindusse.

Tihelepanu tuleb poorata 6pilasomavalitsuse rollile ja 6pilasomavalitsuses toimuvatele protsessidele.
Uhele poolt niitab uuring, et dpilasomavalitsuste voimalik roll koolikultuuri kujundamisel ning laste viireuste
kujundamisel on alahinnatud. Teisalt tuli vilja mitmeid juhtumeid, kus 6pilasomavalitsuse lilkmete vihestest
oskustest ja oma rolli mitcemoistmisest tulenevalt on oht né eliidistumiseks — informatsioon koolis ning
kogukonnas toimuvast jiib vaid opilasesinduse teada, piirates nii teiste opilaste voimalusi osaleda ja oma
ideedega vilja tulla. Opilasesindused véivad olla pracgusest tohusamad, eeldusel, et neil on selleks ressursse ja
oskusi. Uheks lahenduseks opilasomavalitsuse liikkmete véimekuse tostmisel on nii juhtkonna kui
opilasomavalitsuse liikmete koolitused, mille eesmirk on tosta mh juhtkonna poolse toetuse kvaliteeti ning
opilasomavalitsuse voimekust vastutust votta.
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Lisa 1. Uuringu metoodika
Uuringu libiviimisel kasutati alljirgnevaid meetodeid:

1. Sekundaarallikate analiiiis, mille kidigus viidi libi hariduspoliitika dokumentide ja 6igusaktide
dokumendianaliiiis (sh riiklikud oppekavad, vastav scadusandlus, uuritava valdkonnaga seotud
kontseptsioonid ja projektikirjeldused ning uuritavate koolide dokumendid, vastavalt vajadusele ka varasemad
uuringud ja teaduskirjandus voi statistika ning muud scotud dokumendid).

Sckundaarallikate analiiisi eesmirgiks oli anda erinevatele materjalidele ja dokumentidele tuginedes tilevaade
inimoiguste avaldumisest Eesti hariduspoliitilistes dokumentides. Selleks vaadati lihemalt nii 6ppekava,
seadusandlust, koolide dokumente, koolikultuuri kui terviku edendamisele suunatud programmidega seotud
dokumente, aga ka varasemates uuringutes vilja toodud arenguvajadusi.

Sckundaarallikate pohiline eesmirk oli teostada tildine riigitasandi hinnang inimoiguste ja nende alusviirtuste
temaatika kajastamisele Eesti hariduspoliitilistes dokumentides ja 6igusaktides ning teisalt luua vordlusbaas
10 Eesti kooli olukorrast kooliga seotud dokumentide pohjal (oppekava, arengukava jme). Selle pohjal anci
hinnang, kuidas viljendub iniméiguste temaatika kooliclu ja oppe korraldust reguleerivates dokumentides.
Dokumendianaliiiis voimaldas paremini moista, hinnata ja konteksti asetada siinse uuringu raames kogutud
teavet ning sonastada ka tiiendavad soovitused valdkonna arendamiseks.

Sckundaarallikate analiiiisi peamised tulemused on lahti kirjutatud eclkdige peatiikkides 1 ja 2.

2. Heade praktikate analiiiis, mille kiigus kaardistati nende riikide niiteid, kus on toimunud olulised
muudatused seoses iniméiguste ja nendega scotud alusviirtuste rakendamisega oppekavades. Heade
praktikate analiiisi eesmirgiks oli kaardistada valitud riikides inimoiguste hariduse arengutega seonduv ning
tuvastada neis clemendid (nii seadusandlik areng, inimoiguste hariduse teema kisitlemine ajalises perspektiivis
voi niited headest meetoditest), mida on voimalik Eestile iile kanda véi Eestis rakendada.

Uuringus kirjeldatud neli riiki olid Soome, Holland, Island ja Austraalia. Neis riikides on libi viidud 6ppekava
muudatusi, millega iniméigused koolihariduses on voetud oluliscks fookuscks nii haridussiisteemis kui ka riigi
tasandil ja thiskonnas laiemalt. Lisaks riikidele kirjeldati detailsemalt nelja erinevat metoodikat/prakeikat
inimoiguste hariduse rakendamisest laiemalt.

Teiste riikide prakeika oluline lisandvéirtus seisnes uuringu andmekogumise tulemuste ja jirelduste
valideerimise juures — mitmed teistes riikides juba rakendatud tegevused tulid probleemkohtadena vilja ka
siinses uuringus (niiteks vajadus suunata iniméiguste alase teadlikkuse tostmine mitte ainult koolisiisteemi
vaid eraldiseisva fookusena ka lapsevanematele voi kogu thiskonnale laiemalt; vajadus iniméigustega seotud
materjalide koondamiscks tihtsesse veebikeskkonda; opilasesinduse kiisitav roll osalusaktiivsuse ja kaasamise
suurendajana kuna koondab endas viga selektiivset ja sageli elitaarset rithma noori jmt).

Heade praktikate analiiiisi peamised tulemused on lahti kirjutatud peatiikis 4.

3. Fookusgrupi intervjuud koolides juhtkonna, opetajate ja opilastega. Fookusgrupi intervjuude libiviimise
cesmirk oli saada tilevaade inimoiguste tegelikust ja prakeilist avaldumisest koolikultuuris. Fookusgrupi
intervjuudega uuriti koolijuhtide, 6petajate ja opilaste teadlikkust, hoiakuid ja suhtumisi inimoiguste ja nende
alusvairtuste osas ning nende tajumist nii 6ppetdds kui koolikultuuris. Peamised vaatluse all olevad kiisimused
olid jirgmised: kuidas saadakse aru méistest 'inimoigused’, millised on koolipere omavahelised suhted, kas ja
kuidas tehakse koostood (omavahel, teiste koolidega, teiste organisatsioonidega jmt), kas austatakse tiksteise
oigusi ja kohustusi, kas 6pilased ja 6petajad tunnevad, et on kaasatud kool juhtimisse, kas iga opilane tunneb
end koolis turvaliselt, kas erinevused on aktsepteeritud ja vdirtustatud jme.
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Kokku viidi libi 25 fookusgrupi intervjuud 10 koolis, keskmiselt 2-3 fookusgruppi igas kiilastatud koolis.
Intervjuudes osales sihtrithmadena kooli juhtkond (dirckeor, oppealajuhataja, arendusjuhe, huvijuht je),
opetajad, ja opilased (II ja III kooliaste). Intervjuud toimusid iga sihtrithmaga eraldi ning igas fookusgrupis
osales keskmiselt 5-9 inimest. Intervjuude kestsid keskmiselt 1,5-2 tundi (opilastega ligikaudu 1 tund).

Intervjuud viidi labi mais-juunis 2017, kaks koolikiilastust toimusid siigisel 2017. Koolide 16plik valim on
mitmekesine ning esindatud on nii suured linnakoolid kui ka vaikesed maakoolid, geograafilisele olid
kiilastatud koolid hajutatud iile Eesti ning mh viidi intervjuud libi kolmes vene oppekeelega koolis. Iga
fookusgrupi intervjuu aluseks oli uuringu Tellijaga kooskélastatud intervjuude tdélehe (intervjuu kiisimused,
kohandatuna erinevatele siherithmadele), intervjuud salvestati ning iga intervjuu kohta koostati analiiiisi jaoks
tiiendavalt kokkuvéttev infoleht.

Siinse uuringu tulemuste ja jarelduste tolgendamise juures tuleb aga silmas pidada, et 10 kooli ei ole piisavalt
esinduslik valim tldistamaks tulemusi koikide Eesti koolide voi terviklikult kogu Eesti koolististeemi kohta.

Fookusgrupi intervjuud moodustasid pohilise osa uuringu andmekogumisest ning neile tuginevad uuringu
pohijireldused ja soovitused. Intervjuude tulemused on peamiselt lahti kirjutatud peatiikis 3.

. Pool-struktureeritud intervjuud inimoigustega koolis ja hariduspoliitikas kokku puutunud ckspertidega.
Stivaintervjuude eesmirgiks oli tiiendada dokumendianaliiiisi ja fookusgrupi intervjuude tulemusi, andes
sisendi uuringu valimi ja intervjuude kiisimustike tipsustamiscks ning aitasid saadud tulemusi laiemalt
olgendada. Kokku viidi libi 4 siivaintervjuud. Stivaintervjuude tulemused on integreeritud libivale

peatiikkidesse 1,2 ja 3.

. Uuringu tulemusi tutvustav ja valideeriv to6tuba Tellijaga. Enne uuringuaruande loplikku valmimist ja
tileandmist Tellijale toimus uuringutulemusi valideeriv to6tuba Tellijaga. Selle kohtumise eesmirk oli labi
arutleda uuringu pohitulemused ja jireldused, testida soovitusi ning tagada ettepanckute realistlikkus ning
clluviidavas. Té6toa jargselt tipsustati uuringuaruannet.

Seminar-koolitus koolinoortele ja 6petajatele inimoigustega scotud teemade interakeiivseks arutamiseks
ning mh uuringutulemuste tiiendamiseks ja jirelduste tipsustamiseks. Poolepievasel tiritusel osales 40 opilast
ja 10 opetajate kiimnest erinevast koolist. Seminar-koolitus on pikemalt lahti kirjutatud peatiikis 3.7.
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Lisa 2. Programmide kaardistus

Ve faili "Lisa 2. Programmide_kaardistus.xlsx"
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Summary in English
Human rights and human rights'values in Estonian school and in education policy

This report gives an overview on the attitudes of pupils, teachers and school administration towards human
rights and the implementation of human rights related practices in Estonian schools. The results show how
the human rights and its primary values (e.g. equality, human dignity, inclusion, non-discrimination etc) are
understood and exposed in the school context, school culture and in Estonian educational documents. The
research is based on the 25 focus group interviews in 10 Estonian schools (primary schools, of various size and
location), analysis of school-related documents (school curriculum, school rules) as well as analysis of national
level legislation (national curriculums both for primary school and gymnasium). Several good practices of
other countries (Finland, Iceland, the Netherlands and Australia) were also collected and described in the
report. The results of this report will feed back to the further development of Estonian human rights
education strategy.

The analysis of the national legislation shows that there is a rather good legal basis for the implementation of
human rights related practices in Estonian school system and schools: the legal acts consist of many general
references both to human rights in general as well as specific aspects of the human rights. However, it is yet to
be assessed in full whether and to a which degree these apply in practice, as the usage and application of human
rights in the teaching process is quite often episodic. The research results indicate that human rights are not
systematically applied to teaching as a separate topic or concept and more often than not the teachers lack the
understanding of how to use the human rights in the teaching process in the classroom, or how to solve or
address the human rights related questions raised among the pupils. One of the fundamental issues is to how
to teach and apply human rights in these cases where it has not been directly embedded and included in the
syllabus or in the content of the teaching,.

The research results also show that there is a general understanding among the school administration, teachers
and pupils of the human rights. In the interviews, teachers and school administration bring more often than
pupils out that human rights are also accompanied with the responsibilities and that besides the person's own
rights, also the rights of the others need to be respected. Although pupils are also aware of the responsibilities
accompanied to rights, their understanding and interpretation of these is on a much abstract level and does
not go into detail. The main problems related to the use and application of human rights in Estonian school
context are more related to the practical application of the human rights — for example, quite often both the
pupils as well as teachers or school administration are unable, inexperienced and inept to link human rights
directly with the school everyday life or with the content taught within different subjects.

Teachers, school administration, pupils as well as interviewed experts mostly agree that for the improvement
of the school culture, much more emphasis is needed and attention should be paid on the human rights.
However, the teaching and application of human rights in school environment is directly connected with the
skills and competences of teachers to teach human rights in a integrated way over different subjects. The
research results indicate that human rights related topics are quite often neglected and not taught due to the
reason that this area/topic is not considered of being "owned" by any of the teachers (or it is feared by some
teachers that knowing more about their rights makes pupils more keen to "push the borders” and makes the
situation more complicated).

Mainly for these reasons (i.e. not having enough and varied information on the human rights and its related
issues), the pupils bring out that the main sources of information about the human rights is usually home or
media. In this regard, it should be taken into account that the schools play an important role for balancing the
content and information that the pupils receive from different sources and channels. Another problem while
teaching or applying human rights in schools is that quite often certain values or patterns of behaviour that
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are not respecting the rights of other pupils are justified at the home of the pupil, thus making it difficult to
systematically promote the human rights in school environment.

The research also focussed on the quality and access to materials for teaching human rights at schools, as well
as mapped the participation of schools in different human rights related programmes or networks. The
interviews indicate that the knowledge of the various supporting materials is varying and uneven among the
schools and teachers, understanding also differs among the teachers on the (potential) value of the supporting
materials for the teaching of human rights. The results show that sometimes there are remarkable differences
within the teachers of one school on the understanding and knowledge of human rights.

There exists several programmes and networks for the improvement of school culture. Although these
programmes can provide teachers with an important toolbox for the teaching and solving human rights
related issues (e.g. school-bullying, global responsibility etc), these are rather underused. The under-usage is
partly related to the lack of general and comparative information what kind of programmes/networks exist
and what is their potential value to schools and to the teaching process; on the other hand, there are some
preconceptions towards these programmes among the teachers themselves as well as non-sharing of
information among the teachers (e.g. by those who participate in the programmes or networks), that
furthermore diminish the value of these initiatives.

It is important to bear in mind that while developing the strategy for the human rights education, the topics
related to human rights are change both in time and space. This means, that one has to be continuously up to
date with the latest developments in these areas. This includes changing the (national) directions, supporting
materials and programmes as the times change.

Recommendations:

The fundamental values of the human rights — equal treatment, equal opportunities through inclusion and
participation, prevention of discrimination, anti-bulling etc — are areas that need to be aware of and handled
on the national level systematically and on a long-term basis. For this to be coordinated, a coordinating
institution needs to be designated. Moreover, cooperation between the schools, third sector organisations and
actors offering (teacher)m training needs to be more sustainable and active.

While developing school curricula and other education related documents, it needs to be discussed whether
and which areas are needed to be modernised and improved, by including there the concept of human rights.
Increasing the usage of terms 'human rights' or human rights education’ helps to further promote the human
rights and its values through the more rigorous framework.

The information on the human rights and its values needs to be disseminated furthermore to different target
g g
groups, including taking into consideration the specifics of the three following target groups:

Teachers and the school administration
More explanation is needed of how to include human rights values into the school culture and environment.

The awareness of teachers needs to be increased on what is their role and opportunities for applying and using
human rights in classroom and in the teaching context.

The human rights and its meaningful and practical application to school culture and teaching process needs
to be the common part of the teacher training.

Pupils

Application of the human rights and its basic values need to be included already at the kindergarten level and
continued to be taught in primary and high school level. It is important to bear in mind that the human rights
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are taught horizontally through majority of the subjects and applied systematically throughout the school
culture and school environment.

Parents and the society as a whole

The parents’ awareness needs to be increased on the areas that raising a child with healthy values is done in
cooperation between home and the school.

The values and goals of the human rights education needs to be systematically reflected in the media, including
what is or can be the role of different actors to promote these values and value related behaviour.

The cooperation between home and school needs to be more planned and thought-through in order to
increase the participation and inclusion of parents to the school life, including for the development of
common and mutual goals regarding the human rights. Thus, it does not help to include parents only in the
framework of solving specific problems or issues, but the facilitation of cooperation needs to be on a more
healthy and positive basis.

Schools, including school administration and teachers, need more support for the facilitation of human rights

education.

While handling the human rights education related topics, school's support personal needs to be involved,
including social pedagogues or school psychologists.

There is a need for methodological materials for the teaching and using human rights in the school
environment, especially for the 1* and 2™ primary school level. Teachers feel the lack for a single, uniform
materials that fit to the Estonian context. There is a need both for the materials for the self-development of
the teacher in this area as well as for the materials providing practical clues or hindsight for coping in one or
another human rights related issue or area.

There is a need for a stronger support aimed at schools to use different human rights related programmes or
networks to develop school culture.

There are several programmes and networks that focus on the promotion of human rights and its values, but
schools lack the comparative overview what these programmes are about, what are their specific goals and
objectives and how they can benefit the school.

There is a need for a mechanism to support the dissemination of information within school on the gained
benefits and experiences while participating at one or another programme. The research results show that
while there are usually 1-2 teachers in a single school participating in the programme, the information and
experience gained remains usually within a very closed circle and does not have additional spillover effect to
other teachers.

Attention should be paid to different types of schools. The research results indicate that there are more active
schools and more passive schools; schools that have wide knowledge and support towards human rights, and
schools that at best have neutral or indifferent approach to human rights. This includes differences between
different generations of teachers within one single school. For this reason, the main challenge is to empower
least passive and least capable schools on the application of human rights into the teaching process and school
culture. New ways of experience sharing between schools should also be fostered.

Special attention should be paid and more research is needed on the Russian-language schools. This research
indicates that there may be a need for the Russian-language support materials and trainings on the human

rights.
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More diverse methods are needed to empower pupils to participate actively in the school life. Inclusion to the
everyday life of school brings along the increased sense of shared ownership of the school, including the wish
to participate more in the problem-solving of issues related to school.

There needs to be a place for pupils to communicate their concerns to school administration or teachers. The
research shows that more often than not, pupils are not keen or encouraged enough to address their concerns
or problems to teachers or school administration.

The activities of pupils and school student school board need to have a visible and explicit impact. Without
the regular and substantive feedback on the activities the pupils may develop the feeling that their inclusion is
only artificial.

Student school board needs to be more empowered on the promotion of human rights education.

The pupils need more possibilities and diverse methods outside the school to stand for their rights and
participate in the society as active citizens.

More attention should be paid to the role of student school board and the processes within these boards. The
research results of this report show that the potential role of student boards to shape school culture and value
systems of the pupils are underestimated. On the other hand, there were some cases of "clitization” of student
boards — the process in which relevant information and benefits from different activities remain only within
the student board, without having any greater impact on the other pupils of the school. The student boards
can thus be more efficient, given that they have necessary resources, and more importantly, skills and sense of

responsibility.
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Pesrome Ha pycckoM sI3bIKE

I IpaB yeroBeKa, KaKOE OTHOLICHUE OBIAO OTMEUCHO CPEAM YICHUKOB, YIUTEACH U PYKOBOACTBA IIKOABI, A TAKKE, KK
B 00pa3oBaTCABHOI CHCTEME IOAACP>KUBACTCS IPUMEHCHUE 3HAHUIT O mpaBax dcaoBeka. [ IpoBeacHHbIC B pamKax
HCCACAOBAHHUS AaHAAU3 AOKYMCHTOB U ITPAaBOBBIX aKTOB, a TakKe (POKYC-TPYIIIBI MOKA3BIBAIOT, KAK BBIPAKAIOTCS
IpaBa YEAOBEKA M HUX OCHOBHBIE I[€HHOCTH (paBeHCTBo, YCAOBEYCCKOE AOCTOHMHCTBO, BOBACYCHUC,
HEAUCKPUMMHAIIMSA U np.) B AOKYMCHTAX IOAUTHKH B 00AACTH 06pa3osa1—m;1 OCTOHUU U B NIKOAAX, IMONABUIMX B
BbI60pI(y AAHHOI'O HCCACAOBAHUSIL.

O630p HPABOBbIX AKTOB [IOKA3BIBACT, YTO B DCTOHUH CYILECTBYET IIPABOBAs 6a3a AAST O6Cy>KACHI/IH U IPUMEHEHNSA
BOIPOCOB, CBA3aHHBIX C IPABAMU YEAOBEKA B IIKOAAX U B CUCTEME o6pa30BaHI/m: HPABOBbIE AKTbI COACPKAT HEMAAO

O6IlII/IX CCBIAOK KaK Ha ITpaBa YCAOBCKA B O6L[ICM, TaK M Ha KOHKPCTHBIC ACIICKTBI ITPaB YCAOBCKA.

OTACAbeIfI BOIIPOC — HACKOABKO 3TO IIPUMCHSCTCA Ha NNPAKTHKE, YIUTbIBAS, YTO Ha YPOBHC y‘{C6HbIX MaTC¢pHUaAOB
AaHHaS TCMA pacCMaTPUBACTCA HCCKOABKO q)paFMCHTapHO. l_IpaBa YCAOBCKA HC paCCMATPHUBAIOTCA KaK CKBO3HAs
TCMa HHM B KaYCCTBC IOHATHA, HM B KaYCCTBC KOHUCIIHHU, H Y YIUTCAS 3a49aCTYI0 OTCYTCTBYCT IIOHHMMAHHC, KaK
BKAIOYHTD BOIIPOC ITPAB YCAOBCKA B TCMY YPOKA MAU KaK pCIIATh IIOAHMMAIOIIHCCA B KAACCC BOIIPOCHI, CBA3aHHBIC C
IpaBaMH ICAOBCKa. To ecrb Bo3HHKaeT BOITPOC, KaK paCCMaTpHUBATbh BONIPOCHI, CBSA3AHHBIC C TEMOU npaB YCAOBCKa,
CCAH OHM HAIIPAMYIO HC BKAIOYCHBI B y‘1€6HyIO IporpaMmy M B MaTCPHAABIL.

Pe3yAbTaThl MCCACAOBAHHS IIOKA3bIBAIOT TAKKE, YTO OOIIee IMPEACTABACHHE O MPaBaX YCAOBEKA CYLICCTBYCT B
IIKOAAX KaK Ha YPOBHE PYKOBOACTBA U YUUTCACH, TAK U YICHHKOB. XOTS MPEACTABUTEAN PYKOBOACTBA H YUUTCAS
yare aKIEeHTUPYIOT BOIIPOC Ha TOM, YTO MPaBa BAEKYT 32 €060 1 0653aHHOCTY U l'IOTpC6HOCTI> B TOM, 4TO HapsIAy
C TPC6OBaHI/IﬂMI/I CODAIOACHUSA CBOMX NpaB YEAOBEK AOAKEH TAKKE YBAKATh MPABA APYTOTO M OTBETCTBEHHO
OTHOCHUTBCSI K COOAIOACHHIO IIPAB APYTHX AIOACH, CACAYCT OTMETHTb, YTO YICHUKH, KAK IIPABUAO, OCBCAOMACHBI O
CBOUX 00513aHHOCTSIX, XOTSI 329aCTYIO HE YMCIOT AOCKOHAABHO OOCYAHTb BOIIPOCHL, CBs3aHHbIC ¢ HUMU. [IpoOaemsl
— KaK Ha yPOBHE Y4CHUKOB, TAK ¥ HA YPOBHE YYUTEACH U PyKOBOACTBA — CKOPEE CBA3AHBI C IEPEBOAOM KOHIEIIIUU

B KOHKPCETHBIC ACUCTBUSI, COBMCILICHUEM C KOKAOAHEBHOM YKU3HBIO U C TCMaMH YPOKOB.

boAbIIMHCTBO y4acTBOBABINMX B MHTCPBBIO YYMTCACH, YICHHKOB, a TAIOKC HPCACTABHTCACH PYKOBOACTBA U
SKCIICPTOB CYUTAIOT, YTO AASI YAYYIICHUSI IIKOABHOH CPCABL / LIKOABHOH KYABTYPBI CACAYET o6pamaTb 6oAb1IE
BHUMAHHMS Ha IpaBa yeAoBeka. KayecTBo paccMOTpPEHUS TEMBI IIPaB YCAOBEKA 3a4aCTyIO CBA3aHO HMCHHO C TEM,
HACKOABKO Y4UTECAS YMCIOT HHTCTPUPOBAT AAHHYIO TEMY B APyrHe yueOHble TeMbl. FIMEHHO HepoCTaTOuHOE YMEHME
OPraHHYECKU BKAIOYUTD TEMY IIPAB YCAOBEKA B APYTUE TEMbI IIPUBOAUT 32 COOOI PUCK, 4TO HUKTO HE BOCIPUHUMACT
€€ «CBOCH»; TAKKE CACAYET OTMETHTH COMHCHISI yIUTEACH 110 TIOBOAY TOTO, YTO €CAU YICHHKH OYAyT 60ACE 3HAKOMBI

CO CBOMMH IIpaBaMH, TO 3TO OCAOKHHT CHUTYyalIHMIO y‘{I/ITCACI;I.

BbIH.ICHpI/IBCA,CHHI)IC ACIHCKTBI IMO3BOASIOT ITOHATH, IMOYCMY B IPOBCACHHBIX HHTCPBbBIO YICHHKH, B OCHOBHOM,
HaspiBaloT cembio 1 CMU B KauecTBe OCHOBHOTO MCTOYHHUKA I/IH(l)OPMaLII/II/I IO IpaBaM YCAOBCKa. B 1o xe Bpcmst
HCADB34 3a6bIBaTb, YTO IIKOAQ MI'PaCT BAXKHYIO POAb B yHI/I(l)I/IKaHI/II/I LICHHOCTEH U 60AC€ O6'b€KTI/IBHOM ITIOAXOAC K
HHM, T.C. HIKOAQ 63.A21HCI/IPYCT I/IH(l)OpMaLII/IIO, Ha61/1paf0u1y10c51 M3 pa3HbIX MCTOYHHKOB. HpOGACMOﬁ SABASCTCA
TAKOKC COTPYAHHUYCCTBO IIKOAbBI M CEMbU B BOIIpOCC O6y'~ICHI/ISI npaB 4YCAOBCKA U / HAH TIPCAOCTABACHHS
BO3MOKHOCTCH pcaansanuu npaB YCAOBCKA — CCAH B IIKOAC O6'I>5[CH;[}OT OAHO, 2 B CCMbC OITPaBABIBAIOT COBCCM
APYyroc IOBCACHHC, KOTOPOC MOXKCT B IIKOABHOU CPCAC NOBPCAHUTDb HAHU IOMCIIATD OAHOKAACCHHKAM, 3TO

OCAOXKHSICT CUCTCMATUICCKOC MTPOABHDKCHHC ITPAB YCAOBCKA.

B XOAC TPOBCACHHBIX B paMKaX IPOCKTAa HHTCPBbHIO M AHAAM3A AOKYMCHTOB PaCCMaTPUBAANCH BOIIPOCHI, CBA3aHHBIC
C HOACO6HI>IMI/I MaTCpHaAaMU: HAAMYIHC MATCPHAAOB M HMX Ka4YCCTBO, TAKXKC PaCCMATPHBAAOCH YIACTHC IIKOA B
TEMATUYICCKUX IIpOrpaMMax HAHM CCTAX. I/IHTCPBB}O ITOKAa3bIBAIOT, YTO 3HAHHA O CYLWCCTBOBAHHH Pa3AHMIHbBIX
HOACO6HI)IX MaTCPHUAAOB, O BO3MOJKHOCTH HX HCIIOAB30BAHHA H HX IOTCHIHAAC, AOCTATOYHO PA3AHUYHBIC. Yacro
AQXKE B OAHOH U TOM YK€ IIKOABI YPOBCHb 3HAaHUH Y‘II/ITCACfI 110 BOITpOCaM IPpaB YCAOBCKA CYHICCTBCHHO Pa3AHYaCTCA.
HPI/I 9TOM YUHMTCAS M PyKOBOACTBO — UX 3HAHHA U KOMIICTCHTHOCTD — MI'PalOT 6OAbH.IyIO POAb B TPOABHIKCHHMHU IIPAB

YCAOBCKaA.
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B Ocronuu cyuiecTByloT pasaMyHbIC HPOrPaMMBI U CCTH AAS YAYYLICHHS LIKOABHOI KYABTYpbL XOTS TaKHE
[IPOrpaMMbl M IPOCKTH MOTYT HPCAAOXKHTh METOAbI AASL IPOABIKCHHS Pa3AHYHBIX aCICKTOB OOpasoBaHUs B
obAaacTn 1paB YeaoBeka (Harpumep, 6opbba ¢ H3ACBATCABCTBAMH CPEAH YICHUKOB, OBBIICHUE OTBETCTBCHHOCTH
32 [POHMCXOAAIICE B MUPE U IIp.), OHM MaAO MCIIOAB3YIOTCSA B IIKOAAX. JTO OOYCAOBACHO, C OAHOH CTOPOHBI,
OTCYTCTBUEM MAATGOPMbI, HA KOTOPOI MOXKHO OBIAO ObI HAMTH U CPABHHUTb PA3HbIC CYILICCTBYIOLIHE IIPOrPAMMBbL,
C APYroil CTOPOHbI, OTCYTCTBHEM IIPAKTHKH / IPUBBIMKH ACAUTBCS C KOAACTAMHM MHPOPMALUCH O TAKOBBIX
HPOIPAMMAX; CBOIO POAb B HCHCIIOAB30OBAHHM IIPOrPAMM HIPAIOT TAKKE HMPEAPACCYAKH. Bce ato ymensmaer

BO3MO>XHOE BO3ACHUCTBUE nporpamMm.

[Ipu pasButum 0b6AaCTH IpaB YCAOBCKA, B T.4. IPU COCTABACHUM KOHLCIIMM M IIAAQHA ACHCTBUIl 110
00pa3oBaHuIo B cdepe MPaB YCAOBEKA, HCOOXOAMMO YUUTHIBATD, YTO TEMBI, CBI3AHHBIE C BOIPOCAMH IIPaB
4EAOBEKA, HOCTOSHHO MEHSIOTCA. DTH MEPEMEHBI HAAO AaHAAU3HPOBATh U COOTBETCTBYIONIE AAANTHPOBATD
TOCYAAPCTBEHHbIC PCKOMCHAALIMH, TOACOOHBIC MaTephaAbl U mporpammbl. Hivke mpuBeacHbl OCHOBHbIC
PEKOMEHAAIIMH, OCHOBAHHbIE HA PE3YAbTATAX HCCACAOBAHMUS, KOTOPbIE MOTYT HOMOYb Pa3BUTh AAHHYIO Cdepy
M KOTOpbIC Mbl PCKOMCHAYEM YYCCTb HPH Pa3spabOTKe KOHICHUMM M NAaHA (IIAQHOB) ACHCTBHI IO

00pa3oBaHMUIO B 0OAACTH IIPAB YCAOBCKA.

OcHOBHbIE LEHHOCTH, CBSI3AHHBIC C IPABAMH YC€AOBEKA. — PABHOE 00 PAIL[CHIE YePE3 BOBACICHHE H YIaCTHUE,
IPeAOTBpAIeHHEe AUCKPHMHHALUH U G0pb0a ¢ TpaBACH H IIP. — ITO BCE TEMbI, OCO3HAHHE H PACCMOTPEHHE
KOTOPBIX TPEOYIOT AOATOCPOYHOIO CTPATEIHYECKOrO IAAQHHPOBAHHS M IIOCACAOBATCABHOCTH Ha
rocyAapcTBeHHOM ypoBHe. OCyILeCTBACHUIO STOTO MOTAO Obl [IOMOYb, CCAH 6Bl 32 HPOABHIKCHUE TIPAB YEAOBEKA
OTBEYaAH OBl Kakasg-Aubo LEHTPAAbHAS IPABO3AIUTHAS OPTaHU3ALMS HUAM YIPEKACHUE (HaanMcp, KaHIAEP
npaBa), KOTOpbIC IPUBACKAU Obl K PACIIMPECHUIO PAMOK 00pa3oBaHusl B 00AACTH [IPAB YCAOBEKA, K Pa3BUTHIO U
OCYILCCTBACHHIO KOHLICIILIMY, K pa3paboTKe MATCPUAAOB, TAAHOB ACHCTBHUIA M [IPOTPAMM U T.IL. 3AUHTCPECOBAHHBIC

CTOPOHDBI, HaIp., O6pa3OBaTCAbHI)IC YIPCEXKACHHUA, TPCHCPOB U HCTPABUTCAbBCTBCHHDIC OPTaHU3ALIHH.

IToMuMO mpoYEro cACAyeT MOOIIPATh COTPYAHHYCCTBO MCEKAY LIKOAAMH C PasHBIMU SA3bIKAMU 00y4eHus,
COTPYAHHYCCTBO C OPraHM3ALMAMH TPETHETO CCKTOPA, C YYPEKACHUSIMH OOpAa3sOBaHHs, U OPraHH3ALMSIMHU,
HPCAAATAIOIIIMU KYPCBI [0 HOBBICHUIO KBasudukanuy u 1p. OCMBICACHHAS U CTPATETMYCCKH ITPOAYMAHHAS
ACSITEABHOCTh MOJKET 3aCTABHTb LIKOABI OOpawmars 60AbIIC BHUMAHUS Ha 00pa3oBaHHe B 00AACTH [IPaB YCAOBEKA
U [IEPECMOTPETb IIPUOPHUTETI U LIKOABHYIO KYABTYPY U, BOSMOKHO, HAUTH CIIOCOOBI 00pawarh GOAbLIE BHUMAHMS

Ha O6y'-I€HI/I€ 9TOU TEMBI AAKE B KOHTEKCTE OrpaHHUYCHHBIX CPCACTB 60AI)HIOﬁ Harpysku.

Ilpu cocraBaeHHH y4eOHBIX IPOrpaMM M APYrHX 0a3OBBIX AOKYMEHTOB CACAYET OOCYAUTH, HAAO AM
OOHOBHTD M AOIIOAHHTH TEMBI H BBECTH B HUX ACIEKTbI, CBSI3aHHBIC C IPABAMH Y€AOBEKA. JTO MOTAO ObI
MOAACPKATh IIKOABI IIPH COCTABACHMM OOIIEll ICHHOCTHOH PaMKH HAY KOHILCNIUHU, YTOOBI OHM
COAEPIKAAU TaKKe BOIPOCHI, CBA3AHHBIE C MPAaBAMU YEAOBEKA, A TAKXKE AOTOBOPHUTBCS, HAAO A, H ECAH
HAAO, TO B KAKOM 00beMe, IPOABUIATh HCIIOAb30BAHHE IOHATUS «IPaB YCAOBEKA>» B APYTHX AOKYMEHTAX
KOA. boAce HHTCHCHBHOE HCIIOAB30BAHHE TAKUX MOHATHI, KAK «IIPaBA YCAOBCKA» M «0bpasoBaHue B 00AaCTH
IpPaB 4EAOBEKA» MOXKET COAEHCTBOBATh CHCTEMHOMY IPOABIDKEHHMIO MPAB YEAOBEKA M C HHUMHU CBSA3AHHBIX
LICHHOCTEI OAQrOAapsi CO3AAHHIO HOACE KOHKPETHDIX PAMOK.

B 6oAabLieii Mepe cACAYET pacIPOCTPaHATh HHPOPMALMIO O IPABAX YEAOBEKA H CBSI3aHHBIX C HUMH 0a30BBIX
LIEHHOCTSAX CPEAU OCHOBHBIX 3aHHTEPECOBAHHBIX TPYNI, B T.4. HUXKECAEAYIOIIUX TPEX, YIUTHIBAsA HX

cnenuduky:
Yuureas, pykoBOACTBO HIKOA, IEPCOHAA IIKOA

B 6oabmicii cremenn Tpe6yeT 00bsICHEHUH He0O0XOAUMOCTD paccMoTpeHus 0a30BBIX LICHHOCTEH npas
4eAOBEKA B KOHTEKCTE INKOABHOM KyAbTYpbl. OCBEAOMACHHOCTD O IPaBaxX YCAOBEKa, KaK IIPABUAO, BRICOKAS, HO
3a4aCTyl0 HE IPUBA3BIBACTCA K KOHKPCTHBIM IICHHOCTAM M K MOACASIM IIOBCACHUS. Tarke HabAOA2ETCA

HCIIOHMMAHHC B3aUMOCBA3H IpaB U O6513aT€AbCTB.
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3.1.2.

3.1.3.

32
3.2.1.

33.

331

332

333.

4.1.

4.2.

Caeayer 00paTuTh BHUMAHHE HA MOBBIIICHNE IIOHUMAHUS YIUTEACH O TOM, HACKOABKO BXKHBI HX POAb H
HX IOTECHI{HAA B BOIIPOCE BKAIOYCHHS TEMBI IIPAB YCAOBEKA B O0Y4EHHE. YUUTCAS 4ACTO HE BUAST CBOCH POAU
B PACCMOTPCHHUU IIPAB YCAOBCKA MAM MX 0a30BBIX LICHHOCTEH, U CPAaBHUTCABHO PACIPOCTPAHCHO MHEHHE, YTO
COOTBCTCTBYIOIMC ~ 3HAHWS/LICHHOCTH/MUPOBO33peHUE  GopMUPYIOTCs (M AOAKHBI  OPMHUPOBATHCS)
HCKAIOYUTEABHO B CEMbE HAH APYTOil OKPY)KAIOIIEH YIEHHKA CPEAC.

PaccmoTpeHue BOIPOCOB, CBA3AHHBIX C IPOAYMAHHBIM M OPHCHTHPOBAHHBIM HA HPAKTHYCCKHC ACHCTBHSA
MPETBOPEHUEM B JKH3HD I[EHHOCTEH IPaB YEAOBEKA (Hanp., paBHOE O0OpallCHHE, YCAOBEYECKOE AOCTOUHCTBO,
BOBACYCHNE, HEAUCKPUMHHAITUS U np.) AOAKHO CTaTh CCTCCTBCHHOM YaCTBIO OOYYCHMUSI, B T. Y. AOIIOAHUTCABHOTO
OOYYCHHUSI, YIUTCACH U IPEACTABUTEACH PYKOBOACTBA LIKOABL DTO IIPEATIOAArACT MOBBIIICHIE OCO3HAHHOCTH TAKKE

B CPEAE IKCIICPTOB/ TPEHEPOB, IPOBOAALLUX KYPChI, H BAAACHHE COOTBETCTBYIOLMMH METOAUKAMHU OOyICHHUSL.
Yyenuku

Ha TEMY NpaB YCAOBCKA CACAYCT HAYaTh 06pamaTb BHHMAaHHEC YK€ B ACTCKOM CaAYy, IPOAOASKAsl BKAKOYATh
€c B OGY‘{CHHC BO BCCX ITOCACAYIOIIHX INIKOABHBIX CTYIICHSIX. I ToAOXHUTEABHBIN OIBIT MIKOA ITOKAa3bIBACT, YTO
COOTBCTCTBYIOIIMC TCMbl BIIOAHC BO3MOJKHO B AOCTyHHOﬁ Yy4CHHKaM (l)OPMC paccMaTpuBaTh YKC B HCPBOﬁ U BO
BTOpOIU/I CTYIICHSIX IITKOABI (1-6 KAaCC), ITOAB3YSICh AASL 3TOI'O PA3ZAUYHBIMU MITPOBBIMH MCTOAUKAMM. Ba)KHO, ‘ITO6bI
IIOAXOA K P3360Py TCMbBI IIPAaB YCAOBCKaA 6bIA LOCAOCTHBIM BO BCCX CTYNCHSX M IIPOXOAMA B COTPYAHHYCCTBC C

APYTUMH CylICCTBCHHBIMU CTOpOHaMI/I (HpOFpaMMbI, CCTU U HP)

POAI/ITCAI/I u 06m€CTBO B IICAOM — KaK IIPCABIAYIITHC, TAK K AAHHOC HCCACAOBAHMC ITOKA3bIBAIOT, YTO IIPU PCIICHHUH
BO3HHKAOMIIHNX l'IpO6ACM (Hanp., TpaBAsl B IIKOAC U l'[p) CYWCCTBCHHYIO POAb HUI'PAIOT y6C>K,A,€HI/IH pO,A,I/ITCACI;I
YICHHKOB, a TAK)KC BAACTBYIOIIIHUC B O6I.LICCTBC ITO3HIIHH.

PoauTeasim cacayer OOBSICHSITD, YTO AASI TOTO, YTOOBI pc6eH1<y OBIAO ACrYe CTATh IIOAHOLICHHBIM YACHOM OOIIICCTBA,

IPCAIIOAAracTCs COTPYAHUYCCTBO IIKOABI U AOMA, B T.4. IO BOIIPpOCaM BOCITUTAHMAL.

Taioke caeayer 6osece cucremuno ocsemarh B CMM cyrs oOpasoBanust B cepe npaB deAOBEKa
M BO3MOKHOCTH Pa3HBIX CTOPOH IPOABUTAT 3Ty OOAACTb.

3aI1AaHUPOBATb PEIYASPHOE COTPYAHHUYCCTBO MEKAY IIKOAOH H AOMOM, KOTOPOE OKa3bIBAAO ObI TTOAOKHTCABHOE
BAHMSIHHC Ha IIKOABHYIO KyABTYPY, B T.4. IOBBICHAO OBl y4aCTHE POAMTEACH B LIKOABHOM JKM3HU H CIIOCOOCTBOBAAO
b1 pOPMHPOBAHUIO CAUHBIX IOHSTHI O IpaBax YeAoBeka. [Ipu MAAHMPOBaHUM AESTEABHOCTH, HAIPABACHHOIM
Ha POAMTEAEH, CACAYET YYHTBIBATH, YTO €CAM OTIIPABHONM TOYKOH pasbopa BOIPOCOB MpPaB YeAOBEKA
CTAaHOBATCS AMIUb NPOGAEMBI (MAM B OCHOBHOM CTaHOBSATCS HPOOAEMBI), TO ITO CKOpee NPHBEAET K
OTPHUIJATEABHBIM pe3yAbTaTaM. AAHHOE MCCACAOBAHHE IIOKA3BIBACT, YTO ECAH POAUTEACH BBI3BIBAIOT B LIKOAY
AMILb TOTAQ, KOTAQ BOSHUKAIOT IPOOACMBL, TO 3TO HE IMECT 0XKHAACMOTO BO3ACHCTBHS M 06¢ CTOPOHBI (KaK yIUTECA,
TaK U POAUTEAN) GOACE CKAOHHBI BOCIIPHHUMATD 3AMCIAHHS aTPECCHEH.

IIIKoABI, KaK Ha YPOBHE YIHTEACH, TAK H PyKOBOACTBA, HY>KAQIOTCSI B 60ABIICH IIOAAEPIKKE B IIPOABIKCHUH
00pa3oBaHus B 00AACTH NPAB YEAOBEKA.

K pasbopy TeM, CBA3aHHBIX ¢ IpaBaMH YE€AOBEKA, CACAYCT IPUBACYD U ONOPHBIX CIHEIHMAAUCTOB, B T.d.
COLIMAABHOTO TIEAArOra M ICUXOAOTa. XOTsl BbIOOPKA HCCACAOBAHMSI OTPAHHMYCHA U B PAMKAX PACCACAOBAHM
PACCMATPUBAAMCH AHUIIb OTACABHDBIC ACHEKTHI PabOTbl OMOPHBIX CICLUAAUCTOB, Ha OCHOBE CCTOAHSILIHUX
PE3YABTATOB MOKHO BCE YK€ CKa3aTh, YTO OMOPHBIX CMELHAAMCTOB CKOPEE BKAIOYAIOT B IIPOLIECC B 3TANE PEHMICHUS
npobaeM, a He B ase IPCAYIPEKACHHS HpO6ACM. IlepecmoTp Harpysku H aKLCHTOB pa60TbI OTIOPHOTO
CIICLIMAAUCTA MOYKET CO3AATh BO3MOYKHOCTb €TI0 OOABILIETO BOBACUCHUS B pasBuTHE OOLLICH IIKOABHOI KYABTYPbI, B

T. 4. 6OAC€ CHUCTEMHOTO BKAIOYCHMS TCM, CBSI3AHHBIX C IIpaBaMM YCAOBCKA.

CaeayeT cO3AaTh METOAMYECKHE MATCPHAABI AASL BKAIOYEHMS TEM, CBA3aHHBIX C IPaBaMU 4EAOBEKa H
0a30BBIMH IICHHOCTSIMH, B IIKOABHYIO KyABTYPY, B 4acTHOCTH B MaTepuaAbl Aast I i IT mxoasHbIX cTynenei
(Hamp., cnpaBoYHOE PYKOBOACTBO, CAHT M Ip). YUUTCAS SBHO HCIBITHIBAIOT MOTPEOHOCTh B CAMHBIX

MaTCPHUAAAX, AAATITUPOBAHHBIX AASL KOHTCKCTA SCTOHI/II/I, KOTOPBIC MOKHO 6I)IAO 6I>I HCIIOAB30BATD AAST PCHICHUS
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4.3.

43.1.

432.

44.

44.1.

HAU pa36opa PA3AMYHBIX AKTYaABHBIX npo6ACM u cutyauuil. Tawoke TpeOyroTCst foace criefuPHICCKHE MATEPUAADI
/ MHCTPYKUMH AASL MHTCTPALIMU TEMATHKU IIPaB YCAOBCKA B CYLICCTBYIOLyHE HpeaMerbl. PaspabarbiBarommecs
MaTEPHAABI AOAXKHBI OBITH AOCTYIIHBI KaK HA CTOHCKOM, TaK U Ha PyCCKOM SI3bIKe. TaKoKe CACAYeT MEpeBeCTH Ha
3CTOHCKHI (npn HeOOXOAMMOCTH TakoKe HA pyCCKI/IIZ) SA3BIK ACTCKYI0 Bepcuio Beeobueil Aekaapariny pas 4eA0BeKa
n Kousennuio o mpasax pc6c1-n<al.6S TaioKke HAAO IOBBICHTH OCBEAOMACHHOCTb 3aHHTCPECOBAHHBIX TPYIII O
CYLIECTBYIOIMX MATEPUAAAX, AAS YETO CACAOBAAO 651 co6p:m> HHPOPMALIMIO O CYICCTBYIOLIUX MATCPHAAAX M UX

KpaTKui 0630p B CAMHOM OHAQHMH-CpeAe.©

B AOITOAHCHHC K HCTOPHAM yCIICXa / YCHCIIHBIM IPHUMCPaM, B MATCPHAAAX AAST y‘II/ITCAef/’I MOJKHO 6I)IAO 6bI OITHCATh
OTPHULATCABHDIC IIPUMCPDBI U Pa3HBIC BOSMOKHOCTH YAYIIICHHS OITMCAHHBIX CI/ITyaL[I/IIv/H B CCrOAHAIIHUX YCAOBUSIX,
KOraa ypoBCHb O6y‘{€HI/IH B O6A9.CTI/I IIpaB 4YCAOBCKa / YPOBCHb NPHUMCHCHHS HA NPAKTUKC NPHUHIHUIIOB IIpaB
YCAOBCKA MOXKCT 6bITb OYCHb HU3KHM, pasHHIIA MCXKAY CyH.ICCTBYlOU.IefI u HAeaAbHOfI CI/ITyaLII/ICI;I MOXXCT 6I)ITb

CAHUIIKOM 60Abm0ﬂ, M 3TO MOJKCT IOHU3HUTb MOTHUBAIIUIO 3AaHUMATbCA HPO6ACMOI;I.

Tpelyercst 60AbLIAsI TOAACPIKKA IIPH IPHMEHEHHH IPOrPAMM H CETEH, YACASIOLIMX BHUMAHHE NIPAaBaM

9YEAOBEKA M CBSI3aHHBIM C HUMHU OCHOBHBIM LIEHHOCTSM, B IPOIIECCE PA3BUTHA BHYTPEHHEH IIKOAbHOM
KYABTYPBIL.

CyliecTByIOT pasAuMYHBIE IPOrPaMMbI U CETH, YACASIOIIHE BHUMAHUE NPaBaM YEAOBEKA U CBA3AHHBIM C
HHMH OCHOBHBIM IICHHOCTSIM, HO Y IIKOA OTCYTCTBYET CPAaBHUTEABHBIH 0030 eAeil U cnenuUKH 3THX
nporpamm. IIIKoabl XOTAT uMETh CpaBHUMYIO MHPOPMAIMIO O CIICHHPUKE H ACTAAIX HPOTPAMM, TaK KaK 3TO
00Aer4uA0 ObI IPUHSATHE OOOCHOBAHHBIX PEIICHHI U OBBILICHUE KadeCTBa 00pasoBanus. AAsS HEKOTOPBIX LIKOA
ONPCACASIOIUM MOKCT CTaTh M CTOMMOCTb IIPOTPamM (T.c. IIPCANIOAATacMOC COOTHOLUCHHE 3aTpaT U
1n10Ab3bI). [ T0aTOMy CACAYET IPOAOASKUTD PaGOTY O BBIABACHHUIO M aHAAM3Y CYLCCTBYIOLINX IPOTPAMM H CETEH, MO

BO3MO>KHOCTH H30eras ,A,y6AI/IpOBaHI/IH U TIOOIPsis COTPYAHHYECTBO MEXKAY CETSMH.

Aas nobimreHHs 3QPEKTUBHOCTH NPOrpaMM H CETeH, YACASAIOIUX BHHMAaHHE IPaBaM 4EAOBEKA U
CBSI3aHHBIM C HMMH OCHOBHBIM LICHHOCTSIM, JKEAATCABHO pa3paboTaTh AOIIOAHHTEABHbBIC IAEMEHTBI HAU
MEXaHHU3MBbI, CIOCOOCTBYIOLIME PACHPOCTPAHCHUIO B INKOAC 3HAHHMI W HOBBIX NPHHIUIIOB/0a30BBIX
LEHHOCTEI, IIOAYYaeMBbIX U3 IporpaMM. FHTepBbIO [I0Ka3aAH, YTO B CUTYAL[HH, KOTAA B IIPOTPAMME Y4aCTBYIOT
AUIIb OAMH-ABA YYUTEAS U3 OAHOU IIKOABI U OIBIT OCTAETCS B BECbMA Y3KOM KPYTY, IPOrpaMMa HE OKa3bIBACT

CymICCTBCHHOI'O BAVSIHHMS Ha KyAbTypy ,/_\aHHOIU/I IIKOABI.

Caeayer oOpamaTs BHUMaHHE Ha PasHbIe LieAeBbIe IPynnbl. EcTb 6oAace akTHBHbBIC  0ACE TACCHBHbIC LIKOABI,
IIKOABI, B KOTOPBIX B OOABIIEHl MAU MEHBIIEH CTENEHH OCMBICAMBAIOT BOIIPOC IIPaB YCAOBEKa, YPOBECHb 3HAHUM
BAPbHUPYCT KAK CPCAU YYCHHKOB, TAK U Cpead yuuteaci. Hapsay ¢ pasanymsaMu MeXAy IIKOAAMHU CYLIECTBYIOT U
CYLICCTBCHHBIC PA3AMYHA BHYTPH IIKOA: HAIIPUMED, PA3HBIC IIOKOACHHS YYHMTCACH, YaCTO HUMCIOIIME Pa3HbIC
IIOHSTHS O IIPABAX YCAOBEKA U PA3HbIC IIOAXOABL Y TAYOACHHOTO HCCACAOBAHUS TPEOYET U3Y4CHHE TOTO, UIPAIOT AU
B CBSI3U C yPOBHEM OOy4YCHHs [PaBaM YCAOBEKA M NPHMCHCHHUEM LICHHOCTEH, CBA3AHHBIX C IIPABAMH YCAOBEKA,
KaKy10-AH0O pOAb Takue PpaKTOPbI, KAK BEAUIHHA IIKOABIL, €€ MECTOPACIIOAOKCHHE, BOIPOC COOCTBEHHOCTH M T.IL.
OCHOBHO 3apa4ell IPU ITOM SIBASIETCS MOAAEP)KKA MAAOCIHOCOOHBIX M IIACCHBHBIX IIKOA. 1aK Kak Ha
OCHOBC HMCIOLICHCS HHPOPMALIUHE MOXKHO IIPCAIIOAOKHTb CBSI3b MEKAY HETHOKOIN KYABTYPOU YIIPABACHUS HAH
ABTOPUTAPHBIM CTHACM PYKOBOACTBA, XOPOLIO OBIAO ObI CO3AaTh OOABIIEC BO3MOKHOCTCH, CIOCOOCTBYIOLIMX
PACIPOCTPAHCHUIO HOBBIX CTHACH PYKOBOACTBA, OOYYCHHIO PYKOBOAUTEACH, a TakKe OOMEHY OIbITa €

HCIIOAB3OBAHHMCM CUCTEMbI MCHTOPCTBA. HAIIP., B BUAC TBUHHUHIOBBIX IPOTPAMM U T.IT.

Caeayer o6patuth 60ABLIC BHHMAaHH Ha IOTPEOHOCTH B 00OpasoBaHuMM B 00AACTH IIPaB YEAOBEKA B
IIKOAQX, B KOTOPBIX O0y4eHHEe IPOBOAMTCS HAa MHOM S3BIKE, YeM ICTOHCKHUIL. B mccacaoBanmsix cacayer
YACAATD 6OABIIC BHUMAHMS crieluduaecKuM (A0GABOYHBIM) TOTPEGHOCTSM IKOA, B KOTOPBIX 0OydeHHE B cdepe
00pa3oBaHHsI I10 IPABaM YCAOBEKA. [IPOBOAMTCS HA MHOM SI3bIKE, YeM SCTOHCKHIT, AAHHOE MCCACAOBAHHIC YKA3BIBACT
Ha TOTPEOHOCTb B PYCCKOSI3BIYHBIX MATCPHAAAX U OOYUCHMSIX, HALICACHHBIX HA PYCCKOSI3BIMHBIX YUHTCACH,
VUUTBIBAIOLIMX UMCHHO SCTOHCKHIT KOHTEKCT. B cntyarmm, Koraa yaureasim He XBataet pa3paboTaHHbIX B DCTOHHU

HAU TICPEBEACHHBIX HA POAHOH S3BIK MATEPHAAOB, HCIOAB3YIOTCA, HANPHMEpP, PYCCKOSA3BIYHBIE MATCPHAABI,
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H&IZA,CHHI)IC B MHTCPHCTC, HCKOTOPBIC U3 KOTOPBIX CO3AAHBI B MHOM ITOAUTHYICCKOM U COLJMAABHOM KOHTCKCTC, U UX

HUCIIOAB30BAHHUC MOJKCT CIIC 6OAI)I_HC YBCAHYHTD PACXOKACHHC B ITOAXOAC K ITpaBaM YCAOBCKA MCKAY IIKOAAMH.

CACAyCT GOABIHC IIOAACPIKHBATh YICHHKOB aKTHBHO Y4aCTBOBATb B INKOABHOH JKU3HH, HUCIIOAB3Y: NIPpU
arom 6Goable Pa3HBIX METOAOB. Bosaeuennocts B INKOABHYIO JKU3Hb BCACT 3a CO60ﬁ ITOBBIIICHNC OIIYLICHUA
CONPpUYACTHOCTH, B T.4. )KCAAHHUC Yy1aCTBOBATb B PCIICHUH HPO6ACM, BO3HUKAIOIIUX B IIIKOABHOU JKHU3HH.

Caeayer co3paTh 6€30MACHYI0 CPEAY AASL TOTO, YTOOBI Y4CHHKH MOTAM ACAHTBCSI CBOMMH POGAEMAMHU HAH
NPEAAOXKEHUSAMH C PYKOBOACTBOM MAH Y4YHTEAsIMH. llccaesoBaHME MOKA3BIBACT, YTO Y4CHHKH YACTO HE
OCMEAUBAIOTCA BBICKA3aTh UX HAPSIMYIO YIUTCASIM HAH PYKOBOACTBY. AAS IOAACPIKKH YYECHUKOB B IIKOAC MOYKHO
YCTAHOBHTD, HANPHMEP, COOTBETCTBYIOIIMI «IOYTOBBI SIIMK>». 1aKOH SIIMK AA€T BO3MOXKHOCTb Y4CHHKAM
IOACAUTBCSI CBOUMU IIPOOACMAMH, TAPAHTHPYsI UM IIPU STOM aHOHUMHOCTb. BO3MO3KHO TakoKe 6oAce 3$pPeKTHBHOE
BOBAEYEHUE YYEHUYECKOTO CAMOYTPABACHHUS B KAYECTBE HEUTPAABHOI CTOPOHBI NPU MEPEAAdE MTPEAAOKEHUH CO

CTOPOHBI y4CHHUKOB.

AC}ITCAI)HOCTI) U BOBACYCHHC YYCHHKOB H YYCHHYCCKOIO CAMOYIIPABACHHA AOAKHBI IIPHBOAHTB K
BHAMMBIM H KOHKPCTHBIM pPC3yAbTaTaM. Ecan PYKOBOACTBO M YYHTCAS HC OT3bIBAIOTCS Ha BbICKAa3aHHBIC
HPO6ACMI)I HAH IIPCAAOXKCHHS, Y YICHHKOB MOJXKCT IMOSABHUTHCS 1YBCTBO, YTO HX HC CAYIIAIOT HAM YTO UX CAYHIAIOT

AHUIIDb <AAS TAAOYKH > .

CaeAyeT moAAEpKATh YYCHHIECKOE CAMOYNIPABACHHE IPU MPOABIDKEHHH 0OpasoBaHUs B 00AACTH HpaB
4EAOBEKA, B T.4. B [IOBBIIICHUN CPCAU YICHUKOB 3HAHUI, YMCHHS 3aMe4aTh IPOOACMBI, a TAKXKE pearuposarh. B
YHCAC BOKHBIX TEM, B KOTOPBIX Y4CHUYCCKHE CAMOYIIPABACHHSI MOTAU Obl UIPaTh OOABLIYIO POAB, B HHTECPBBIO OblAA
HA3BAHA, CPCAM APYIHX TeM, KHOCPTpaBAs. YUCHHYCCKOE CAMOYIPABACHHC MOXKHO [OAACPKATb, BBIACAHB

OHPCACACHHBIIU/I 6}OA}KCT Ha O6y‘{€HI/I€ u / HUAU HPOBCACHI/IC I/IH(I)OPMG.III/IOHHOIU/I ACATCABHOCTH.

Caeayer cospaTh GOAbIIEC BO3MOXKHOCTEH AASl YICHUKOB OBITh AKTHBHBIMH I'POKAAHAMHU, CTOSTH 32 CBOM
[paBa BHE IIKOABI, 2 TAKXKE BHOCUTH CBOM BKAAA B JKH3HB 00LiecTBa (Hanp., OOLIMHHAS IPAKTHKA EMSL).
Caceayer pasHOOOPa3UTh BOBMOSKHOCTH YYCHHKOB ObITh BOBACYCHHBIMH B )KH3Hb OOILCCTBA, 4 TAIOKE 103200 TUTHCS
0 TOM, YTOOBI BO3MOKHOCTH BOBACUCHHS HC 3ABUCCAU OT BO3PACTA YYCHHKA AU €rO YYACTHSI B ACSITCABHOCTH

YICHHYCCKOTO CaMOYIIPpaBACHHUA .

Caeayer o0paTuTh BHUMaHHE Ha POAb YYCHHYECKOIO CAMOYIPABACHHUS H Ha IPOLECCHI, IIPOXOASIHE B
HeM. C OAHOU CTOPOHBI, HCCACAOBAHHC ITOKA3BIBACT. YTO BO3MOXKHAS POAb CAMOYIIPABACHUS B GOPMHPOBAHUH
IIKOABHOM KYABTYPBI H LCHHOCTCH YICHHKOB HepooleHuBacTcsi. C APYrofl CTOPOHbBI, HEOAHOKPATHO ObIAH
MPUBEACHBI TPUMEPDI TOTO, YTO MU3-32 HEAOCTATKA 3HAHUI CPEAU YACHOB YYEHHYECKOTO CAMOYNPABACHHMA HAU
HEAONIOHUMAHHS CBOCII POAH BO3HHUKACT PUCK SAUTAPHOCTU. FHOpMALI O TOM, YTO IPOHCXOAUT B LIKOAC AU
COOOIIECTBE HE BBIXOAUT 3a IIPEACAbI CAMOYIIPABACHHS, OTPAHUYUBASL TEM CAMBIM MOTCHIUAA YYACTHS APYTHX
YYCHHUKOB. YYCHHYCCKUE CAMOYIIPABACHUS MOTYT 6bITH OoACE 3¢ PEeKTUBHBIMU, YEM CETOAHSA, IPU YCAOBUH, YTO Y
HUX OYAYT AASL 3TOTO HEOOXOAMMbIC pecypesl 1 3HaHuA. OAHOH U3 BO3MOMKHOCTEH IOBBIIICHUS MOTCHI[HAAA
CaMOYTIPABACHHS SBASIOTCA o6chm/m / TPEHHHIU KaK PYKOBOACTBA, TAK M YACHOB CAMOYIPABACHHUS, C LICABIO
IIOBBICUTb KAYCCTBO IOAACPKKH CO CTOPOHBI PYKOBOACTBA, 4 TAKXKE CIIOCOOHOCTb CAMOYIIPaBACHHUsI Opath Ha ceOst

OTBCTCTBCHHOCTb.
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