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SISSEJUHATUS

.Me otsime kuldmuna, mis
voiks seda kool siin
hoida.”

Muutuv demograafiline olukord méjutab muuhulgas ka haridusstisteemi. Rahvastiku vahenemisest
tulenevalt on Eesti haridusvaldkonna arengukavas 2021 - 2035 Uhe strateegiliselt olulise tegevusena
nimetatud dppeasutuste vérgu korrastamist. Opilaste arvu muutus on piirkonniti erinev — osades
piirkondades tuleb 6ppekohti juurde luua, kuid paljudes omavalitsustes on dppekohti oluliselt enam
kui Opilasi. Arengukava naeb ette, et kohalikul omavalitsusel, kelle padevuses on pdhihariduse
korraldamine, tuleb tagada koduldhedane 6pe vahemalt pdhikooli esimeses ja teises kooliastmes
ning kahaneva rahvastikuga piirkondades tuleb kolmanda kooliastme &pe tagada vahemalt
omavalitsuse suuremates keskustes, kindlustades sealjuures dppes osalemist toetavad teenused.

Et koolivorgu korrastamisega seotud Umberkorraldustest puudutatud piirkondades hariduse
kvaliteet ei langeks, on oluline analtitisida, milline on (kavandatavate) koolikorralduslike muutuste
potentsiaalne m&ju dppijate arengule ning millised riskid ja vbimalused sellega kaasnevad. Samuti
vajavad kohalikud omavalitsused koolivérgu tUmberkorraldamise otsuste tegemiseks tapsemaid
suuniseid. Siiani ei ole Eestis teadaolevalt uuritud, kuidas mdjutab erinevat tllpi pdhikoolis (nt
pohikool, kus on vaid | kooliaste vdi pdhikool, milles on | ja Il kooliaste, vm) dppimine ja koolivahetus
Opieesmarkide saavutamist, sh dppijate Uldpadevuste arengut ning millisest klassist alates oleks
kdige otstarbekam Opet suurematesse keskustesse koondada. Samuti puudub Ulevaade, kas ja
kuidas on koolid toetanud 6ppijaid Gleminekul koduldhedasest algkoolist suurema keskuse kooli.
Koolivérgu imberkorraldamise otsuste tegemiseks ja koolide ndustamiseks on vajalik uurida, kas ja
millised probleemid Opilase, lapsevanema, Opetajate, kooli juhtkonna ja -pidaja jaoks
koolivahetusega kaasnevad ja kuidas on koolid neid probleeme ennetanud ning lahendanud.

Uuring taidab kaht peamist uurimiseesmarki:

1. selgitada vélja, kuidas toetatakse Sppija arengut, sh ldpadevuste ja ainevaldkondlike
padevuste kujundamist erinevat tilpi pShikoolides;

2. selgitada valja koolipidajate, haridusasutuse juhtide, Opetajate, tugispetsialistide ja
lapsevanemate arvamused seoses Oppijate kooli vahetamisega Uleminekul llI
kooliastmesse ning eduka tlemineku toetamisega.

Uuringu tulemuste péhjal antakse soovitused koolipidajatele, millega arvestada pohikoolide vérgu
korrastamisel, ning koolidele &ppijate koolivahetuse toetamiseks, sh kohanemisprogrammide
kujundamiseks. Samuti antakse soovitused Haridus- ja Teadusministeeriumile pdhikoolide vérgu
korrastamise toetamiseks.
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1. METOODIKA

Uuring viidi labi kvalitatiivset |dhenemist kasutades. Kvalitatiivsete andmekogumise ja -
analliisimeetodite kasutamine vdimaldas saada kdige sisukamat ja mitmekesisemat sisendit, et
selgitada valja koolivahetusega seotud praktikad, probleemid, lahenduskaigud ja ootused.

Kvalitatiivne analtis toimus kahes osas. Esmalt otsiti uurimisklisimustele vastuseid erialase
teaduskirjanduse ja varasemate empiiriliste uuringute pdohjal. Samuti analtsiti kdikide uuringus
osalema noéustunud koolide (n=12) dokumente (sh arengu- ja dppekavasid), selgitamaks valja, kas ja
kuidas toetatakse dppija ainealaste ja lldpadevuste arendamist erinevat tlilpi p&hikoolides.

Teises osas toimusid poolstruktureeritud intervjuud koolipidajate, haridustddtajate ja
lapsevanematega, et koguda informatsiooni kogemuste ja praktikate kohta. Intervjuud viidi labi
individuaal- v&i fookusgrupiintervjuudena telefonitsi, virtuaalselt ja silmast silma meetodil olenevalt
sellest, millised olid vastaja ning COVID-19 pandeemiast tingitud piirangutest tulenevad véimalused.

Intervjuud viidi labi jargmiste sihtrihmadega:

¢ koolipidajad (kaheksa individuaal- ja rihmaintervjuud valimisse kuuluvate omavalitsuste
haridusspetsialisti(de) voi hariduse valdkonna eest vastutava omavalitsuse juhiga);

¢ kooli juhtkondade esindajatega (individuaal- voi fookusgrupiintervjuudes osales kaheksa
koolijuhti);

e Opetajate ja tugispetsialistidega (sh eripedagoogid, sotsiaalpedagoogid, psiihholoogid;
fookusgrupi- ja rihmaintervjuudes osales kokku 28 Spetamise voi Opilaste toetamisega
seotud spetsialisti);

e kooli vahetanud v6i vahetavate laste vanematega (individuaal- ja rihmaintervjuud
kiimne lapsevanemaga).

Uuringus osalesid spetsialistid ja asutused kaheksast kohalikust omavalitsusest, mis sattusid
eesmargiparasesse valimisse jargnevaid tunnuseid arvestades: 1) rahvastiku kahanemise trend, 2)
erisused koolitlitipides (nt koolis tegutseb vaid | kooliaste, st kolmeklassiline pdhikool, neljaklassiline
pohikool, | — Il kooliastmega po&hikool, | — Il kooliastmega pd&hikool, gimnaasium), 3) erisused
haridusvdrgus. Selliste kriteeriumite arvestamine aitas andmekogumisel fokusseerida tahelepanu
piirkondadele, kus teema on paevakajaline ning juba tehtud muutused haridusvdrgus aitavad
selgitada sihtgruppide kogemusi.

Individuaal- ja rdhmaintervjuudest saadud andmeid, samuti dokumente anallusiti kvalitatiivse
induktiivse sisuanalliisi meetodil. Kvalitatiivset andmeanallilsi teostati QCAmap (qualitative content
analysis map) andmeanaluitsi keskkonnas. Andmeanaliiusi usaldusvaarsuse suurendamiseks kasutati
kaaskodeerimist, mille puhul intervjuude kokkuvdtteid/transkriptsioone ning dokumente luges ja
kodeeris vahemalt kaks eksperti — esmase kodeerimise jarel arutasid eksperdid omavahel esmaseid
koode, nende sisu ja nimetusi, kuni jéudsid konsensusele. Seejarel grupeeriti sisult sarnase
tdhendusega koodid uurimiskisimuste kaupa suuremateks kategooriateks ja valmistati ette
kvalitatiivsete tulemuste esitus.

Eesmarkidest lahtuvalt otsiti vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:
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1. Kuidas mgjutab koolitlilip (nt kas tegemist on kolme-, nelja-, kuue- voi Uheksaklassilise
pdhikooliga) Oppijate Uld- ja ainevaldkondlike padevuste arendamise toetamist
tugispetsialistide ning dpetajate seniste kogemuste pdhjal?

1.1. Kuidas eri koolititpi koolidppekavades kirjeldatakse Oppijate Uld- ja
ainevaldkondlike padevuste arendamise toetamist?

2. Mis vanuses vOi klassis on koige parem koondada Oppijad suurematesse
klassidesse/koolidesse, lahtudes dppijate arengulistest vajadustest?

3. Kuidas mojutab koolivahetus Gleminekul kolmandas kooliastmesse dppijate toimetulekut
ja Oppeedukust?

4. Millised on kolme-, nelja- ja kuueklassiliste munitsipaalkoolide pidajate, koolijuhtide,
tugispetsialistide ja Opetajate kogemused Oppijate ettevalmistamisel koolivahetuseks
Uleminekul 11l kooliastmesse?

5. Kuidas toetatakse kolmanda kooliastmega pohikoolides kolme-, nelja-, voi kuueklassilisest
pohikoolist (nii algkoolides kui algkoolist tulevaid Opilasi vastu vdtvates pdhikoolides)
tulnud Oppijate koolivahetust pohikoolide pidajate, koolijuhtide, tugispetsialistide,
Opetajate ja lapsevanemate kogemustes?

5.1. Kuidas vdiks toetada Oppijate lGleminekut koduldhedasest algkoolist suurema
keskuse kooli kolmandasse kooliastmesse pohikoolide pidajate, koolijuhtide,
tugispetsialistide, Spetajate ja lapsevanemate arvamuste kohaselt?

6. Millised on algkoolidest tulevaid &pilasi vastu vétvate kolmanda kooliastmega koolide
pidajate, koolijuhtide, tugispetsialistide ja Opetajate hinnangud probleemidele, mis
koolivahetusega kaasnevad?

2. KIRJANDUSE ANALUUS

2.1. Teaduskirjanduse anallius

Oppijate koondumine kolmandas kooliastmes suurematesse keskustesse tdhendab mitme
omavalitsuse laste ja noorte jaoks koolivahetust, mis on sageli elu muutev stiindmus. Cauley ja
Jovanovichi (2006) sénul tdhendab koolivahetus lapsele kohanemist uue, sageli suurema kool
keskkonnaga, uute kaasOpilastega, teistsuguste akadeemiliste ootustega. Suurenevad néudmised
Oppija iseseisvusele, vaheneb dpetajapoolne toetus, lisanduvad uued ja keerulisemad Sppeained.
Efektiivne Gleminekuprotsess peab arvestama nende muutustega ja proaktiivselt toetama nii dppijaid
kui ka nende vanemaid probleemidega toimetulekul (Cauley & Jovanovich, 2006).

Uleminek tihelt kooliastmelt teisele (school transition, student transition) ja kitsamalt koolivahetus
(school swift, school change) ning selle moju dppijatele on palvinud maailmas Usna laialdast uurijate
téhelepanu. Ulatuslikumalt on uuritud naiteks Gleminekut pohikoolist giimnaasiumisse (vt nt Tonkin
& Watt, 2003; Topping, 2011; van Rens et al,, 2018; Jindal-Snape et al., 2020; Strand, 2019; Virtanen
et al., 2019), aga ka algklassidest jargmisesse kooliastmesse edasiliikumist (nt Galton, Gray, &
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Rudduck, 2003; Barber & Olssen, 2004; Cauley & Jovanovich, 2006; Bharati & Green, 2021).
Igasugune iileminek on katkestus jarjepidevuses (Akos et al., 2015; Bharati ja Green, 2021).
Organisatsioonilised katkestused hdélmavad muutusi kooli suuruses ja struktuuris, muutusi
akadeemilistes standardites, dpetajate ootustes ja dpilaste autonoomias (Bharati & Green, 2021).
Sotsiaalsed katkestused hélmavad muutusi Spilaskonnas, suhetes Opetajatega ja kuuluvustundes
(Rice, 1997). Uhelt kooliastmelt teisele leminekuid késitlevates uurimustes on leitud, et tileminek
mdjutab 6ppijate heaolu, dpimotivatsiooni ja Opitulemusi ning tdiendavaid raskusi valmistab see
hariduslike erivajadustega oppijatele (nt Letrello & Miles, 2003; Hughes et al., 2013; Hebron, 2018;
Makin et al., 2017; McCoy et al,, 2020). Samas puudub veel vajalik hulk pikiuuringuid, mis jalgiksid
Oppijaid Gleminekujargselt pikema aja (nditeks mitmete aastate) jooksul ning selgitaksid veenvalt ja
Uheselt Gleminekute pikaajalisemat mdju Spilaste 6pitulemustele ja vaimsele heaolule ning kuidas
Oppijate vanus, kooli tidp voi suurus mojutab lemineku tdhusust (Jindal-Snape et al., 2020).

2.1.1. Ulemineku téhusust méjutavad tegurid

Oppijate vanus koolivahetusel

Mitme haridusuuringu fookuses on olnud kisimus, millises vanuses on koolivahetus lapsele kéige
“valutum” ning lahtub kdige enam tema arengulistest vajadustest. Mitme uuringu tulemuste kohaselt
voivad koolivahetusega kaasnevad mdjud 6pilaste vanusest sdltuvalt tdepoolest erineda (nt Nielsen
et al. 2017; Bharati & Green, 2021; Bagnall et al., 2021). Bagnall jt (2021) leidsid naiteks, et hilisemad
dleminekud on Oppijate jaoks kergemad ja véahem traumeerivad. Nad tdid valja, et isegi Uks
Oppeaasta vdib olla laste kiipsuse ja koolivahetuseks valmisoleku seisukohalt maarava tahtsusega.
Nooremate dpilaste jaoks, nditeks vanuses 11-12, voib Gleminek olla keerulisem (Bharati & Green,
2021); veelgi noorematele pdhjustab koolivahetus olulisel maaral stressi (Coelho & Romao, 2016).
Seetdttu on leitud, et lleminek Uhelt kooliastmelt teisele voiks toimuda pigem hiljem (Bharati &
Green, 2021).

Samas langeb hilisem Uleminek Uhest koolist teise kokku puberteedieaga, millega omakorda
kaasnevad flusilised, emotsionaalsed, sotsiaalsed ja intellektuaalsed valjakutsed. Puberteedieaga
seotud hormonaalsed ja fllsilised muutused modjutavad olulisel maaral sotsiaalseid suhteid
pohikoolis, varases noorukieas muutuvad kriitiliselt tahtsaks fllsiline valimus, eakaaslaste-poolne
aktsepteerimine, Uhised tegevused, kuulumine vaiksematesse gruppidesse. Samal ajal voib aga
vaheneda sisemine motivatsioon ja akadeemiline enesetdhusus, huvi kooli ja hinnete vastu (Eccles &
Wigfield, 1997). On leitud, et murdeiga on seotud muutustega akadeemilises enesekontseptsioonis,
mis on oluline just akadeemiliste saavutuste seisukohalt (Schaffhuser et al., 2017). Uleminek (ihest
koolist teise koos puberteedi algusega vdib seega olla noorte jaoks raske periood (Waters et al.,
2012). On leitud, et teismeeas kogetakse koolivahetust jarsema ja hdirivamana just Oppijate
arenguliste muutuste ja koolikeskkonna muutuste koosmojul (Barber & Olssen, 2004). Samas
tédevad Jindal-Snape jt (2020), et teemakohase teaduskirjanduse pohjal on siiski ebaselge, kuidas
vanus Ulemineku téhusust méjutab.

Kuigi mitmed uuringud seostavad &pilaste probleeme Uhest kooliastmest teise tleminekul nende
vanusega seotud arenguliste muutustega, kinnitavad paljud uuringud pigem seda, et 6ppijate vanus
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ei ole peamine tegur, mis koolivahetuse tdhusust m&jutab. Jargnevalt antaksegi Ulevaade teistest
edukat Uleminekut mdjutavatest ja toetavatest teguritest.

Teised ulemineku tohusust mojutavad tegurid

Nagu 6eldud, on uurijad tGha enam toonud valja tlemineku kompleksse mitmetahulise olemuse.
Evans jt (2018) stistematiseerisid oma kirjanduse Ulevaates erinevad tegurid, mis mdjutavad edukat
tleminekut. Nad t&id valja kontekstuaalsed tegurid ning keskkonna ja individuaalse tasandi tegurid
(joonis 1). Kontekstuaalsed tegurid on sellised, mis vdivad mdjutada nii keskkonna kui ka
individuaalse tasandi ja eduka Ulemineku vahelisi seoseid. Kontekstuaalsed tegurid vdivad olla
muutumatud, fikseeritud (nt Gleminekueelne akadeemiline tase, emotsionaalne tervis, bioloogiline
sugu), need vdivad olla tdendoliselt muutumatud (nt sotsiaalmajanduslik staatus) véi on nende
tegurite muutuse moju téendoliselt fikseeritud riihma tasandil (nditeks voib arvata, et puberteedi
moju on kdigi poiste puhul mdnevdrra sarnane). Keskkonna- ja individuaalse tasandi tegurid on
sellised, mis suure tdendosusega muutuvad Ulemineku ajal (nditeks on tdendoline, et koolikeskkond
muutub erinevate laste jaoks erinevalt).




v Akadeemiline tase/6piedukus
(Gleminekueelne)

v Vaimne tervis (Gileminekueelne)

v' Kodune keskkond (ileminekueelne)

v Elusindmused

Keskkonnatasandi
tegurid

Akadeemilised eesmargid

Oppija Kooli/klassi
autonoomsus suurus

Koolikeskkond
/ AN

Opetajate Opetajate
ootused hulk

NI SEEE Akadeemiline
toetus toetus

Kodukeskkond
e N
Kasvatus- Odede-

stiil vendade
diinaamika
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v" Sugu (gender)

v Bioloogiline sugu (biological sex)
v Sotsiaalmajanduslik staatus

v Hariduslikud erivajadused

Individuaalse tasandi
tegurid

Suhted NISEEINE
eakaaslastega toetus

Sotsiaalsed skeemid

e N

Suhted Opihoiakud
Opetajatega

Kaasatus Huvi
Opiskeemid
Tajutud kontroll

Akadeemiline

enesetdhusus Motivatsioon

Akadeemiline
minakontseptsioon

l
Uskumused akadeemilise
vOimekuse kohta

v Oppeaine/ainevaldkond
v Bioloogilised muutused,
naiteks puberteet

Tulemus

Akadeemiline
tase/ Emotsionaalne

Opiedukus heaolu

Edukas
tleminek

N SEEE
kaasatus

JOONIS 1. Uleminekut méjutavad tegurid (kohandatud Evans et al., 2018 jt)
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Evans jt (2018) toovad kirjanduse pd&hjal Gleminekut méjutavate kontekstuaalsete teguritena valja
veel Opilase varasema Oppeedukuse, hariduslikud erivajadused, bioloogilised muutused (nt
puberteet, millest oli eespool juttu), vaimse tervise, soo ning perekonna sotsiaalmajandusliku
staatuse.

Uks teguritest, mis varasemate uuringute kohaselt véib Glemineku téhusust méjutada, on épilase
sugu (Anderson et al., 2000). On kiill teada, et akadeemilises edukuses ja koolis toimetulekus tuleb
arvestada Opilaste sooliste erisustega (Ots, 2010), kuid andmed selle kohta, kuidas sugu mdjutab
akadeemilist toimetulekut Gleminekuperioodil, on vastuolulised (Evans et al., 2018). Naiteks on leitud,
et tidrukud on noorukieas toimuvate keskkonna- ja bioloogiliste ileminekute suhtes haavatavamad
(Simmons & Blyth, 2017). Kuna eakaaslaste suhted on nende jaoks olulisemad, v&ib tiidrukutel olla
raskem kohaneda Uleminekuga kaasneva soprusvorgustike katkemisega (Mizelle & Mullins, 1997).
Vorreldes poistega kogevad tidrukud Gleminekut negatiivsemalt, neil on suurenenud &revus ning
suuremad mured suhete ja kasvava tookoormuse parast (Evans et al., 2018). Ststeemsed tGleminekud
mdjuvad tlidrukute enesehinnangule poistega vorreldes negatiivsemalt (Crockett et al., 1989). Samas
on aga leitud, et tlidrukutel olid parast Gleminekut siiski kdrgemad hinded kui poistel (Serbin et al,,
2013).

Koolivahetusega seoses on oluline dppijate eelnev aine- ja Uldoskuste-alane ettevalmistus. Nii
dpilaste kognitiivsed kui emotsionaalsed omadused méjutavad ilemineku edukust. Uheks
selliseks teguriks on naiteks Gppija eelnev oppeedukus. Mitmed uuringud naitavad, et uue
koolikeskkonnaga kohanemine ja Opilaste Uleminekujargne 6piedukus voib sdéltuda nende
akadeemilisest tasemest enne lleminekut (Evans et al., 2018). Kdige suuremaid raskusi slisteemse
Uleminekuga on neil dpilastel, kes ei ole jargmiseks kooliastmeks akadeemiliselt ette valmistatud
(Anderson et al., 2000). Peamised mured seoses koolivahetusega vdivadki olla akadeemilised, naiteks
kardetakse uute Gpetajate kdrgeid ootusi, keerulisemat 6ppetddd ja suuremat koolitddde mahtu
(Elias, 2001; Lucey & Reay 2000). Anderson jt (2000) pidasid Gleminekuks ettevalmistuses oluliseks
Oppijate akadeemilist edukust, iseseisva t66 harjumusi, vastavust tadiskasvanute kehtestatud
standarditele ning toimetulekuoskusi nagu konfliktilahendusoskus, enesejuhitud éppimine jm. On
leitud, et kérgema enesekontrolli tasemega Opilased kohanevad parast Gleminekut paremini,
saades ka korgemaid hindeid (Ng-Knight et al., 2016). Lisaks on leitud, et kdrgema emotsionaalse
intelligentsusega &pilased tulevad leminekuga paremini toime, neil on paremad akadeemilised
tulemused ja kdrgem enesetdhusus (Qualter et al, 2007). Uuringud on nadidanud, et madalad
sotsiaalsed oskused voivad kaasa tuua Opiraskusi ja see omakorda voib mdojutada hilisemaid suhteid
eakaaslastega (Welsh et al., 2001), samuti vSivad hiljem tekkida kohanemisraskused.

Ulemineku t&husust majutab ka &pilase perekonna sotsiaalmajanduslik staatus. Rice (1997) leidis,
et madalama sotsiaalmajandusliku staatusega kodudest parit 6pilastel puuduvad sageli edukat
Uleminekut toetavad vanemlikud tugistruktuurid nagu naiteks vanemate huvi ja osalemine
kooliprotsessis (nt koolilritustel osalemine, kodutddde tegemisel abistamine ja kontrollimine),
hariduslikud tegevused nagu véljasdidud muuseumidesse, osalemine kultuurilritustel ja lastega
koolist radkimine. Ka hilisemad uuringud naitavad, et perekonna majanduslikud ressursid mangisid
dlemineku tdhususes rolli: vahemate ressurssidega peredest parit lastel olid parast Gleminekut
madalamad saavutused (Serbin et al., 2013).

Kirjanduse pohjal tddevad Evans jt (2018), et téendid tlemineku m&ju kohta vaimsele tervisele on
olnud vastuolulised: on uurimusi, kus joutakse jareldusele, et tGleminek on emotsionaalsele heaolule
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psiihholoogiliselt kahjulik, aga ka uurimusi, mis ei ole selle jareldusega néus. Uks labiv tulemus on
siiski see, et Ulemineku negatiivne méju on suurem neil dpilastel, kes tunnevad enne ileminekut selle
suhtes suuremat muret. Samas ei saa uuringute pdohjal teha jareldusi Glemineku pikemaajalise mdju
(sh kestvuse) suhtes, kuna puuduvad temaatilised pikiuuringud.

Suurem oht ebadnnestunud Uleminekuks on hariduslike erivajadustega lastel - vdrreldes teiste
Oppijatega tahendab lGleminek nende jaoks enamasti suuremat katkestust (Akos et al., 2015 Evans et
al., 2018). Uleminek vaib tiiendava toe vajadusega laste jaoks tdhendada vajadust veelgi suurema
tdiendava toe jarele. Sensoorsete voi liikkumisraskustega laste jaoks voib ainulksi klasside vahel
liikumine olla keeruline, eriti vddras keskkonnas. Kaitumis- vdi emotsionaalsete probleemidega lastel
vOib olla raske luua suhteid dpetajate ja eakaaslastega, mistdttu nad tunnevad end isoleerituna. Kuna
koérgemates kooliastmetes pdodratakse suurt tahelepanu distsipliinile, vdivad dpetajad kaitumis- voi
emotsionaalsete raskustega lapsi pidada korrarikkujateks, kuigi tegelikult on neil teistsugused
vajadused (Evans et al,, 2018). Autismispektri hairetega Spilaste tUleminekut uurides on leitud, et
Ulemineku edukus on valdavalt seotud mitmete kooli- ja slisteemi tasandi teguritega, sealhulgas
naiteks koolivalikuga seotud pinged, viivitused koolivaliku otsuse langetamisel, esmase
ettevalmistuse ja koolidevahelise teabevahetuse puudumine (Makin et al, 2017). Peamiste
probleemide ja takistustena hariduslike erivajadustega Oppijate Uleminekul on valja toodud
spetsialistide ajapuudust planeerimiseks ja koostdoks, koolituste vahesust, mis toetaks arusaamist
lapse tdiendava toetuse vajadusest ja selliste dppijate toetamisest. Probleemsena on ndhtud ka
Opetajate suhtumist. Neil pohjustel soovitatakse, et koolid peaksid "p&6rama suuremat tahelepanu
hariduslike erivajadustega laste Gileminekule" (Foley et al., 2016).

Oma kirjanduse Ulevaate kokkuvotteks tddevad Hughes jt (2013) ja Jindal-Snape jt (2020), et
hariduslike erivajadustega lapsed kogevad koolivahetuse eel rohkem &revust ning see voib
pohjustada omakorda probleeme 6ppeedukuse ja vaimse tervisega. Lisaks kinnitavad mitmed
uurimistulemused, et erivajadustega lastel on parast Gleminekut ronkem muresid seoses kiusamisega
(Foley et al., 2016), nad kogevad madalamat sotsiaalse toetuse taset ja kohanevad halvemini (Hughes
et al.,, 2013). Samas tddevad autorid, et neid jareldusi saab teemakohase kirjanduse vdhesuse tottu
teha Uksnes modndustega. Ka Cantali (2019) tddeb, et hariduslike erivajadustega Oppijate
dleminekut on vahem uuritud.

Keskkonna tasandil saab eduka tlemineku mojuteguritena eristada kooli- ja kodukeskkonda (Evans
et al, 2018). Koolivahetusega kaasneb oluline muutus koolikeskkonnas: lapsed lahevad sageli
vaiksematest, personaalsematest koolidest, kus neid dpetab peamiselt ks Spetaja, suurematesse,
komplekssematesse, vahem personaalsetesse koolidesse, kus neid Opetavad erinevad Opetajad eri
klassiruumides ning sageli suuremates klassikomplektides. Nende koolide hooned on tavaliselt
suuremad ja asuvad Opilaste kodukohtadest kaugemal, mistottu tuleb sinna soita Uhistranspordiga
(Evans et al., 2018). Koolivahetuse eel tuntaksegi sageli muret naiteks klassi- ja abiruumide leidmise
parast vooras koolimajas (Elias, 2001), kardetakse suuremas ja seni tundmatus koolis ,ara kaduda”
(Lucey & Reay 2000). Katkestus tajutud koolikeskkonnas mdjutab Uhelt kooliastmelt teise
uleminekut. Oluline on vastuvétva kooli koolikliima ja -atmosfaar, sealhulgas kooli suurus ja see, kas
keskkonda tajutakse Oppimist vaartustavana ja toetavana voi pigem saavutusele ja konkurentsile
suunatuna (Anderson et al, 2000; Rice, 2001). Kérgemas kooliastmes on sageli olulisemad
soorituseesmargid ning keskendutakse oma vdimekuse demonstreerimisele ja kaasopilaste
saavutustega vordlemisele. See on oluline muutus vdrreldes nooremate kooliastmetega, kus
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valdavalt on olulisem orienteeritus omandamisele ja keskendutakse oma padevuse suurendamisele
vorreldes iseenda varasemate teadmiste ja oskustega (Madjar et al., 2018). Selline muutus tajutud
koolikeskkonnas vdib aga negatiivselt mojutada Sppija kuuluvustunnet ja kaasatust (Madjar &
Chohat, 2017). Suuremas, vahem personaalsetes ja blirokraatlikumates koolides hakkavad 6pilased
end sageli tundma anonitlmsetena, vaheneb osalemine koolivélises tegevuses (Simmons & Blyth,
2017), sageneb tundidest puudumine (Scott et al., 1995) ja Spiedukus langeb (Reyes et al., 1994).
Seevastu positiivsena tajutud koolikliima toetab &pilaste kohanemist, sotsiaal-emotsionaalset heaolu
ja nende akadeemilist kaasatust (Coelho et al., 2020).

Ka kodune keskkond v6ib mdjutada tlemineku edukust. Tajutud sotsiaalne tugi vdib olla vaga
oluline noorukieas, kus kogetakse kiireid bioloogilisi, emotsionaalseid ja sotsiaalseid muutusi. Lisaks
vOib positiivne sotsiaalne tugivorgustik kaitsta tlemineku ajal tekkivate probleemide eest. Toetav ja
iseseisvust julgustav vanemlus voib kaitsta lapsi vaimse tervise hairete tekkimise eest tleminekul
jargmisesse kooliastmesse (Evans et al., 2018). Naiteks Duineveld jt (2017) leidsid, et suurem
vanemate toetus Oppija autonoomiale enne Uleminekut vahendas Uleminekuga seonduvat
depressiooni. Veel on leitud, et suurem kiindumustunne emasse vahendab seost uues koolis tajutud
soorituskliima ja arevussimptomite vahel (Maltais et al., 2017). Selleks, et sisteemne Gleminek oleks
edukas, peavad Ulemineku hdlbustamiseks tehtavad jdupingutused olema terviklikud ning kaasama
ka lapsevanemaid (Anderson et al., 2000). Juba enne tleminekut tuleks kavandada selliseid tegevusi,
mis annaksid vanematele informatsiooni uue kooli kohta ja suurendaks seeldbi ka vanemate
kindlustunnet oma laste leminekuks ettevalmistamisel (Chambers & Coffey, 2019). Ka Jindal-Snape
jt (2020) réhutavad oma kirjanduse (ilevaates vanemate kaasamise olulisust vordvaarse partnerina
Ulemineku planeerimises ja ettevalmistamises. Nad leidsid, et vanemate kaasamine parandas
Opitulemusi ja hélbustas edukat Gleminekut kdikide dppijate jaoks.

Individuaalsel tasandil voivad Uleminekut mojutada Oppija Opi- ja sotsiaalne skeem ning
akadeemiline minakontseptsioon (Evans et al., 2018). Uleminek véib méjutada sotsiaalseid suhteid,
kuuluvustunnet ja seda, kui palju dpilastele meeldib koolis kdia, ning see omakorda vdib méjutada
laste saavutusi. Lapse uskumuste kogum oma sotsiaalse keskkonna kohta ja tema emotsionaalsed
reaktsioonid neile (sotsiaalne skeem) mojutavad tema suhteid eakaaslaste ja Opetajatega, kiindumust
kooli ja kuuluvustunnet. Cantin ja Boivin (2004) leidsid, et parast Uleminekut kahanes laste
sOpruskond. Sarnaselt leidsid Martinez jt (2011), et tlemineku ajal vdheneb nii Uldine sotsiaalne
toetus kui ka Opetajatepoolne toetus. On uuringuid, mis naitavad, et just suhtumine kooli ja
kuuluvustunne on seotud akadeemiliste saavutustega parast Uleminekut (McLaughlin & Clarke,
2010). Lapsed, kellel koolivahetus ei ole lainud sujuvalt, tunnevad end sageli kaaslaste poolt
térjutuna, nad tunnevad, et neid ei hinnata ega austata. See omakorda v&ib pdhjustada halba
Oppeedukust ning viia koolist lahkumise (Anderson et al, 2000) voi suisa haridussisteemist
véljalangemiseni (Waters et al., 2012). Samas on mitmeid uuringuid (nt Shell et al., 2014; Wang et al,,
2016), mis naitavad sotsiaalsetes suhetes eakaaslastega lleminekuga seotud positiivset muutust.
Naiteks vdib koolivahetus anda lastele vbimaluse muuta oma ohvriidentiteeti, millega nad voisid olla
seotud oma eelmises koolis, ning see annab lastele voimaluse leida uusi sépru vdi muuta sotsiaalseid
suhteid positiivsemaks ja toetavamaks (Evans et al., 2018). Seega voib 6elda, et kuuluvustunne ja
seotus kooliga on tlemineku edukuse seisukohalt olulised: &pilaste tleminekujargset vaimset tervist
ja koolikohustuse taitmist on vdimalik positiivselt méjutada just kuuluvustunde arendamise kaudu
(Jindal-Snape et al., 2020).
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Teaduskirjanduse pd&hjal voib seega Oelda, et positiivne sotsiaalne vorgustik on Gleminekul {hest
koolist teise laste heaolu jaoks vaga oluline, kuid lapsed vajavad ka &petajate ja kooli tuge, et end
uues keskkonnas turvalisemalt tunda. Uleminekujargselt on lastel tavaliselt iga 6ppeaine dpetajad
erinevad ning neil vdib olla raske luua oma uute dpetajatega sama tugevaid suhteid kui varasemas
koolis (Evans et al,, 2018). Ulemineku eel muretsetakse sageli selle parast, kuidas hakatakse uute
Opetajatega labi saama (Elias, 2001; Lucey & Reay 2000). On leitud, et tGleminekujargselt on opilastel
suurem vajadus Spetaja toetuse ja suunamise jarele (Robbers et al., 2018).

Muutused vdivad toimuda ka dpilaste 6piskeemides, nende tajutud enesevéimekuses ja uskumustes
oma vdimetesse nii Uldiselt kui seoses konkreetsete dppeainetega. On teada, et esimeses ja teises
kooliastmes toimuvad muutused 6ppijate akadeemilises minakasitluses. Nii Gleminekuprotsess
ise (st keskkond) kui ka individuaalsed tegurid (nt arengumuutused) mangivad sageli rolli laste
akadeemilise enesekontseptsiooni muutumises (Evans et al., 2018). Esimese kooliastme positiivne
meelestatus oma voimetesse muutub valdkonnaspetsiifilisemaks minakasitluseks. Seetdttu on
oluline toetada juba esimeses kooliastmes Sppijate eneseregulatsioonioskuste arengut, kuna need
aitavad oOpilastel sailitada usku oma toimetulekusse erinevates olukordades (Mégi, 2010). Siiski selgus
naiteks Barth'i jt (2011) labildikeuuringust, et Gleminekuga seoses vdheneb laste enesetdhusus
matemaatikas ja loodusteadustes nagu ka huvi nende Gppeainete vastu. Ka esmane 6piedukuse
langemine pérast Gileminekut voib kaasa tuua muutuse 6ppijate akadeemilises enesekontseptsioonis
ja selle tulemusena voivad nad koolist rohkem eemalduda (Evans et al., 2018). Deieso ja Fraser (2018)
leidsid naiteks, et Opilased tunnevad end Uleminekujargselt dppetddsse vahem kaasatuna ning selle
tulemusena naudivad matemaatikat varasemaga vorreldes vahem. Uurides tlemineku moju &pilaste
opiedukusele leidsid Galton jt (2000) et umbes 40% OSpilastel dpiedukus tlemineku jargselt langeb.
Kui varasemalt on Oppeedukuse langust seostatud peamiselt jarjepidevuse katkemisena
kooliastmete vahelises dppekavas, siis siin leidsid autorid, et veelgi olulisemad vodivad olla erinevused
dpetamisviisides. Opetajate positiivsed dpetamisstrateegiad, toetus ja kaasav dpetamine mangivad
kirjeldatud negatiivsete mojude ennetamises ja vahendamises votmerolli (Evans et al, 2018).
Opetajatepoolse surve vihenemine avaldab markimisvadrset positiivset moju  Spilaste
Oppeedukusele Gleminekuperioodil (Rice, 2001).

Uleminek jargmisesse kooliastmesse mdjutab ka &ppimisele piihendumist ja tajutud kontrolli
Oppimise Ule. Uurimistulemused naitavad, et Gleminekudpilastel on vorreldes dpilastega, kes ei koge
Uleminekut, madalam tajutud kontroll dppimise Ule, kdrgem stressitase ja rohkem depressiivseid
simptomeid (Rudolph et al., 2001).

Kokkuvotteks voib tddeda, et Ulemineku edukus soltub nii individuaalse, keskkonna kui
kontekstuaalse tasandi tegurite koostoimest (Evans et al., 2018). Kuid et saada taielikku Ulevaadet
tegurite kohta, mis mdjutavad erinevaid Uleminekogemusi ja teha kindlaks Glemineku
pikemaajalisem méoju, on vaja rohkem pikiuuringuid, mille kdigus kogutaks andmeid mitme
kooliaasta jooksul Glemineku jargselt (Jindal-Snape et al., 2020).

Ulemineku toetamine

Oppijate iilemineku ja koolivahetuse toetamiseks disainitud sekkumiste abil on véimalik
negatiivseid mojusid ennetada. Kuivord keskkonnateguritel on Glemineku &nnestumises siiski
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suurem moju kui lapse arengulistel omadustel, on koolidel véimalik palju dra teha selleks, et toetada
laste edukat tGleminekut Ghest koolist teise ja nende kohanemist uue keskkonnaga.

Eduka Ulemineku hdlbustamine eeldab, et tdhelepanu pooratakse Opilaste valmisolekule
Uleminekuks ning sellele, millist toetust dpilased vajavad enne tleminekut, selle ajal ja parast seda.
Jargnev joonis (joonis 2) annab Ulevaate eduka tlemineku toetamise olulistest elementidest:

Informatiivne, materiaalne,
emotsionaalne ja
sotsiaalne

Vanemad, eakaaslased
ja 6petajad, dlemineku-
meeskond

TOETUS

LAHTEKOOL SIIRDEKOOL

EDUKAS
ULEMINEK

Oppijate ettevalmistamine:

kogukonna ja kuuluvustunde
loomine uutele dppijatele

akadeemiline ettevalmistus
(jargmisel kooliastmel

toimetulekuks vajalikud
oskused ja teadmised)

Oppijate iseseisvuse ja

Ulemineku-meeskonna
loomine (tugispetsialistid,
Opetajad ja 6pilased)

t6okuse arendamine ileminekuplaani koostamine,

Glemineku toetamine ja selle
téhususe hindamine

Uleminekuga toimetulekuks
vajalike toimetuleku-
mehhanismide arendamine

JOONIS 2. Edukate siisteemsete ileminekute toetamise kontseptuaalne raamistik (koostatud
Anderson et al., 2000 alusel)’

Bharati ja Green (2021) tédesid, et Ulemineku negatiivne mdju voib tuleneda eeskatt Sppijate
puudulikust ettevalmistusest Uleminekuks. Andersoni jt (2000) sénul on &pilaste valmisolek
Uleminekuks mitmemo&6tmeline kontseptsioon, hdlmates nii nende akadeemilist ettevalmistust,
vOimet iseseisvalt tdotada ning tulla toime vdimalike probleemidega ja raskustega, millega
Gleminekul kokku puututakse. Evangelou jt (2008) t&stsid olulisena esile dppijate enesehinnangu ja

' Siin ja edaspidi on aruandes lahtekoolide all silmas peetud koole, kust &pilased liiguvad edasi
jargmisesse kooli (dpilasi teise kooli saatvad koolid), ning siirdekoolide all koole, kuhu &pilased
lahtekoolist suunduvad (6pilasi vastu votvad koolid).
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enesekindluse kasvu toetamise, aga ka &ppekava jarjepidevuse tajumise. Oppekava jarjepidevuse
tagamiseks on vaja pidevat dialoogi koolide vahel ning Uleminekueelsetes koolides tuleks
prioriteediks seada dppijate sotsiaal-emotsionaalsete oskuste arendamine (Jindal-Snape et al., 2020).
Efektiivseid ja eeskatt tleminekueelseid toetusmeetmeid vajavad madalamate &pitulemustega ja
erivajadustega oppijad (McCoy et al., 2020). Hariduslike erivajadustega Sppijate tGleminekuprotsessid
tuleb kohandada nende vajadustele vastavalt, arvestades, et leminek kui selline voib kaivitada
tdiendava toetuse vajaduse ka nendele &ppijatele, kelle puhul ei ole eelnevalt tdiendava toetuse
vajadus kindlaks tehtud (Jindal-Snape et al., 2020).

Oppijad vajavad Gleminekul tuge nii oma vanematelt, &petajatelt kui ka eakaaslastelt. K&igi
sidusriihmade kaasamine ja tugivdrgustiku olemasolu on edukat koolivahetust méjutavad aspektid
(van Rens et al., 2018). Oluline on, et ulemineku planeerimise ja ettevalmistamise ajal toimiks
lapsevanemate ja Opetajate vahel tohus partnerlus (Jindal-Snape et al, 2020). Kuid O&pilaste
ettevalmistusest soltub see, mis tulpi ja kui ulatuslikku toetust vajatakse. Mida suurem on tajutav
organisatsiooniline voi sotsiaalne katkestus Uleminekul, seda tohusamat tuge Opilased vajavad.
Eelistatult vdiks toetus olla informatiivne ja kaegakatsutav (vajalikud ressursid, teenused),
emotsionaalne ja sotsiaalne (nt sdprade olemasolu). Oluline on, et toetusmeetmed valitakse vastavalt
Opilaste vajadusele (puudujaagid ettevalmistuses) (Anderson et al., 2000). Uleminekut toetavates
tegevuses tuleks keskenduda nii sotsiaalsetele, akadeemilistele kui protseduurilistele muredele
(Diemert, 1992; Newman et al. 2000).

Vastuvdtvad koolid peaksid tegema kdik endast oleneva, et luua kogukonna- ja kuuluvustunnet.
Selleks tuleks &pilasi aktiivselt kaasata nii kooliga seotud kui koolivilistesse tegevustesse. Opilasi
saab toetada ka Uleminekumeeskond, mille liikmed (tugispetsialistid, dpetajad ja dpilased) aitavad
neil moéista uue kooli ndudmisi ja vdimalusi (Anderson et al., 2000). Ulemineku edukuses vdib olla
sageli maaravaks see, kas vastuvotvas koolis on igal dpilasel taiskasvanu, kes on pihendunud tema
edule (Newman et al. 2000). Varasemad uurimused on ndidanud, et &ppijate enda hinnangul
toetavad lleminekuprogrammid reeglina eeskatt dpilaste protseduuriliste murede lahendamist, kuid
taiendavat tahelepanu vajaksid ka Glemineku toetamise sotsiaalsed aspektid, kuna séprussuhted ja
grupikuuluvus on selles vanuses ulimalt olulised ja toetavad ka edukat kohanemist uues koolis
(Diemert, 1992). Sestap on eduka ulemineku toetamisel otsustava tahtsusega sekkumised, mis
pakuvad nii piisavat teavet, aga ka sotsiaalset tuge (van Rens et al., 2018).

Efektiivset Gleminekut toetavad programmid eeldavad Opetajate ja koolijuhtide planeerimistodd ja
koostddd koolide vahel (Anderson et al., 2000). Naiteks Chedzoy ja Burdeni (2005) leidsid, et &pilaste
positiivne hinnang Uleminekule oli seotud tiheda koostddga saatva ja vastuvdtva kooli vahel:
vastuvotva kooli tugispetsialistid koos ainedpetajatega kiilastasid saatvaid koole, samas said
Opilased vdimaluse veeta paeva vastuvotvas koolis ja osaleda sealsetes ainetundides. Edukat
Uleminekut toetavad programmid hdélmavad erinevaid kaasavaid tegevusi Opilastele ja
lastevanematele pikema ajaperioodi valtel (Anderson et al. 2000) nii kevadel ja suvel enne tleminekut
kui stgisel Gleminekujargselt (Newman et al. 2000)
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2.2. Dokumendianaliiiis

Dokumendianallilsiga otsisime vastust uurimisktsimusele, kuidas eri koolitlitipi koolidppekavades
kirjeldatakse 6ppijate uld- ja ainevaldkondlike padevuste arendamise toetamist. Koolides viiakse
Oppetodd labi pdhikooli riikliku Oppekava pohjal koostatud kooli Sppekava alusel.
Dokumendianaltitsi tulemusena selgus, et koolitiiliipide I6ikes ei ole erinevate koolide
oppekavade lildosades sisulisi erinevusi iild- ja ainevaldkondlike padevuste arendamises —
formaalsed dokumendid annavad ildise Ulevaate dppe- ja kasvatuseesmarkidest dpilase padevuste
arendamisel. Moneti voib kill tdheldada padevuste arendamisega seotud praktikate kirjeldamist
erineva detailsusastmega. Naiteks kirjeldatakse mones koolis padevusi arendavate tegevustena
rohkem koolikeskseid voi -siseseid vahendeid, mdnes koolis kirjeldatakse aga ka piirkonnakeskseid
vBimalusi (nt sotsiaalsete padevuste arendamine kohaliku kogukonna hoolekandeasutusega
koost6dd tehes). Siinjuures tuleb tadhele panna, et erinevused padevust arendavate tegevuste
kirjelduses voivad olla objektiivselt pohjendatavad Sppekava kui dokumendi ,loomuga” (formaalne
ja kokkuvotlik, ei sisalda detaile). Analiilisi pohjal ei ole tdheldatav, et erinevused esineksid
koolitiiiipide kaupa — pigem on need koolispetsiifilised. Opilasi toetavate praktikate ja padevuste
arendamisest koolides annavad selgema Ulevaate seega intervjuud koolide t66tajatega.

Opilaste uue kooliga kohanemist toetavaid pdhimétteid véib leida koolide arengukavadest, mis on
Uhtlasi koolides Oppe- ja kasvatustod planeerimise aluseks. Siiski on ka nendes dokumentides
Oppurite Uleminekuga seotud tegevuste vdi lahenemise kirjeldamine pigem erandiks ning kerkib
esile peaasjalikult siirdekoolide kontekstis. Naiteks on kolme uuringusse kaasatud omavalitsuse
hallatavate siirdekoolide arengukavades kirjeldatud koostdd tegemise vajadust teiste piirkonna
koolidega (sh lahtekoolidega). Koost66 all on naiteks seatud eesmargiks tutvumispaevade ja
Uhistrituste ning -tegevuste korraldamine, samuti koostéd eri poolte ja koolidega seotud
huvigruppidega. Sealjuures on koolivahetusega seonduv koostd6vajadus selgesdnaliselt kirjeldatud
vaid Uhe kooli arengukavas. Seda kooli vib pidada aga ka erandiks, kuna piirkonna haridusvork on
hiljaaegu labinud olulised muutused ning arengukavade koostamisel on neid muudatusi juba ka
arvestatud. Teiste koolide puhul — olenemata koolitllbist ja teistest koole kirjeldavatest
parameetritest (nt suurus, teeninduspiirkond) — arengukavas viiteid koolivahetuse toetamisele
otseselt ei ole. Ménel juhul on kirjeldatud koostddd teiste piirkonna koolidega voi avatust vastu votta
Opilasi erinevatest piirkondadest, kuid tapsemad tegevused vdi eesmargid on kirjeldamata. Kuigi
koolide avalikes dokumentides on otseselt Ulemineku toetamisele suunatud pd&himotete
kirjeldamine erandlik, voib seda osaliselt selgitada ka koolide to6tajatega tehtud intervjuudest
valdavalt esile kerkinud arusaam, et dppetdds osalemine valmistabki Spilasi edasisteks sammudeks
ette. Samuti on ootusparane, et koolivahetust ja selle toetamisega seotud tegevusi ei kirjeldata
koolide arengukavades, kuna koolivorgu korralduse aruteludes valitseb ebakindlus - kui
omavalitsuste hariduspoliitilised otsused ja ootused pole selgesdnalised, on ka keeruline voimalikke
plaanitavaid muutuseid ettevaatavalt arvestada.
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3. INTERVJUUD

3.1. Koolivahetuse pohjused ja kooli
valikud

Pohjused, miks Opilased kooli vahetavad, on erinevad. Osaliselt tulenevad need kooliga seotud
asjaoludest (nt kiusamine, ebakdlad Opetajatega, raskused koolieluga kohaldumisel jm), kuid
tahelepanuta ei saa jatta ka isikliku tasandi mdjureid, mis mangivad isedranis suurt rolli
hajaasustusega piirkondades: transpordivdimalused, huviringide asukohad, pere erinevate laste
koolivoimalused, kolimine, tugivérgustiku olemasolu, lapsevanemate todkohtade asukoht jms. Nii-
Oelda paratamatuks koolivahetuse pohjuseks on ka kooliastmete vahel liikumine, naiteks pole
kodulahedases koolis teist vdi kolmandat kooliastet. Ka sel juhul peetakse siirdekooli valikul silmas
eelmainitud tegureid.

Moeldes just vaheneva rahvastikuga maapiirkondadele, tostatus olulise probleemina erinevate
intervjueeritud sihtrihmade vaates iihistranspordi korraldus KOV-is ning sellega seonduvalt laste
turvalise kooli-koju-huviringi liikkumise vdimalused. Koolivalikut tehes otsustatakse koolide kasuks,
mis on transpordivéimalusi arvestades kittesaadavamad.

Samuti otsustatakse tihti koduldhedasest koolist kaugema, aga suurema kooli kasuks juhtudel, kui
peres on mitu last, kuid kodulahedases koolis toimub 6pe naiteks vaid esimesel vdi teisel kooliastmel.
Sellisel juhul eelistatakse kooli, milles on enam kooliastmeid, kuna see muudab lapsevanemate jaoks
lihtsamaks transpordi korraldamisega seotud kisimused (eriti kui lapsevanem séidutab ise lapsi
kooli) ning lapsevanemate tagasisidest valjendub ka arusaam, et Uihes koolis kdivad ded-vennad
saavad Uksteisele koolis toeks olla.

Koolivahetus voib toimuda ka nn teises suunas. Mitme koolijuhi ja KOV-i esindaja sonul on
lapsevanemate arusaamad koolist ja lapsele kooli valiku tegemise eelistused vorreldes méne
aasta taguse ajaga muutunud. Siin on margatud ka COVID-19 pandeemia mdju lapsevanemate
koolivalikuga seotud eelistuste tegemisel. Mitmes piirkonnas margiti, et seoses voimalusega teha
jarjest enam kaugt6od, on peresid, kes on vahetanud linnaelu maaelu vastu ning:

.Lastevanemate seas on tekkinud uus pélvkond, kes néeb haridusvaldkonda teistmoodi,
véddrtustatakse vaba 6ppevormi, mitteformaalset 6ppetédd, silmaringi avardamist, ei soovita
lastele suurt kooli. See omakorda on oluline argument, miks hoida ,elus” erineva suuruse ja
ideoloogiaga koole.”

Samuti ei saa koolivahetuse puhul téhelepanuta jatta koolidega seotud kuvandite mdju eelistustele.
Selliselt on tihtipeale ,halvemas” seisus just maapiirkondade vaikekoolid, mille osas on
lapsevanematel eelarvamused nii 6ppe kvaliteedi kui ka koolipere (sh opilaste kaitumise ja
omavaheliste suhete) osas. Eelarvamusi vdimendab reaalsus — vaiksematesse (peaasjalikult
tdmbekeskustest kaugematesse) koolidesse on keeruline meelitada Opetajaid, kuna pakkuda on
vBimalik osalise koormusega t66d ja sellest tulenevalt ka vahest tasu. Sellega seoses kirjeldasid
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modned koolijuhid olukorda, milles algklasside klassiGpetajaid suunatakse dpetama ka jargmistes
kooliastmetes. See aga ei asenda spetsiaalsete ainedpetajate lahenemist aine dpetamisele, mistottu
markavad suuremate lahtekoolide Spetajad tihtipeale kooli vahetanud &pilaste teadmistes Ilnki.
Samuti liiguvad vaiksematesse koolidesse 6pilased, kellel on suuremas koolis toimetulek raskem
(akadeemilise voimekuse voi sotsiaalse toimetuleku osas). Moned lapsevanemad naevad seda aga
pohjusena, miks oma last mitte vaiksemasse kooli panna - kirjeldatakse kartust, et laps ei saa teiste,
suuremat toetust vajavate laste korval piisavalt tdhelepanu.

3.2. Padevuste toetamine erinevat tiitpi
koolides

Intervjuudes koolide esindajatega domineeris mdtteviis, et kool peab tagama G&pilasele parima
arengukeskkonna, mistéttu pole Uldse oluline, milline on koolitiiiip (mitu kooliastet Gihes vdi teises
pohikoolis vdi gimnaasiumis on) voi mis koolis ta kunagi tulevikus 6ppima hakkab — oluline on ,ntitd
ja praegu”: ,Pole vahet, kuhu ta 7. klassi ldheb, me dpetame teda ikka niimoodi, et ta ldheb 7. klassi.”

Koolide puhul, milles tegutseb paralleelselt ka lasteaed, toodi esile alusharidusest algharidusse
liikumisega seotud pingete maandamist Opilaste jaoks, mida toetab just kooli tegutsemisvorm:
.Opetajad on osaliselt samad nii koolis kui ka lasteaias. Nditeks muusika, kehaline kasvatus, robootika.
See annab véimaluse tutvuda, et 6petajad oleksid tuttavad ja lapsed teaksid juba. /.../ Tugitéétajad on
lasteaia ja kooli peal samad.” Samuti kirjeldasid sellist tliUpi koolidega seotud haridusspetsialistid, et
lasteaia ja kooli Ghildamine annab vbimaluse kasutada vaga erinevaid 6petamisviise ja vahendeid
ning olla dpetamises lapsekesksemad: ,Lasteaed-algkooli ménu on, et saame olla mdngulised,
lapsemeelsed ja seda hindab kogukond.”

Lasteaia- ja koolipere sulandamine, mida sellist tllpi koolides jagatud ressursside tingimustes
tehakse, annab koolitlilibist tulenevalt alternatiivseid véimalusi dpilaste Gldpadevuste arendamiseks.
Naiteks kirjeldati, kuidas Uhistegevused toetavad sotsiaalseid oskuseid, teistega arvestamist ja
iseseisvat toimetulekut:

»Lasteaia ja koolilapsed on nn rituaalide kaudu tugevalt seotud. Need, kellel jalg kannab, tulevad
hommikukogunemistele. Nad teavad koolilaulu, védrtuseid, rituaale. Kui kiisida, kes teab, kellel
on stinnipdev, siis keegi alati teab. Ja kui keegi teab, siis laps tunneb, et tal on sébrad. Me toetume
sellele, et lapsed tahavad vastata. Ja nad tahavadki.”

Koolitliipidest enam kerkisid esile teised koole eristavad parameetrid, muu hulgas suurus (Opilaste
arv) ja asukoht. Naiteks arutleti intervjuudes selle ule, kuidas erinevate kooliastmete vahel liikumine
véib méjutada bpilaste ainealaste padevuste arengut ja toimetulekut. Uhe probleemikohana just
vaikeste kuueklassiliste koolide puhul nimetati seda, et esimese kooliastme jargselt jatkavad koigi
ainete 6petamist klassi- ja/voi nn andeainete dpetajad, kuid tegelikult oleks vaja, et alates 5. klassist
Opetaksid lapsi ainebpetajad: ,Matemaatikat opetab seal koolis nditeks [loominguliste ainetega
seotud] Opetaja. Nendel lastel on algul raske, kes meie kooli tulevad. Peab palju tasandustédd ja
lisatodd tegema. Soltub lapsest./.../ Neid on teisiti pisut épetatud ja neil on esialgu pisut raske.” Selline
lahenemine kujuneb tavaliselt olukordades, milles peetakse moistlikumaks pigem vaheste Spetajate
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koormuse taitmist kui dpetaja panemist nn sundolukorda, milles ta peab taiskoormuse saamiseks
tootama mitmes erinevas koolis. Méned intervjueeritud olid aga veelgi kriitilisemad ning leidsid, et
sellised kuueklassilised koolid ei digusta end, on ,karuteeneks” 6pilastele ning 6ppekava taitmise
seisukohalt oleks hea, kui koolivahetus toimuks varem, kuna &petamisest tingitud Opiltinkade
tasategemine voib kiire dppetempo juures olla vaga raske: ,Tase langeb. See on edasise tuleviku
suhtes karuteene. Niimood: ldinud 6piaastad on raisatud.”

Kuna koolide suurused on vdga erinevad, on neis erinev koolikultuur, sotsiaalsed suhted, dpetajate
Opetamisstiilid, traditsioonid: ,Maakoolis on nii véihe lapsi koolis, et kodutbid ei anta, kuna koik
joutakse koolis dra teha. Nende épioskused on piisavalt vilia kujundamata. Kui ta ldheb nditeks
glimnaasiumi 36 opilasega klassi, siis opetajal pole temaga voimalust [individuaalselt] tegeleda. Ta ei
tule ka 6ppemahuga hdsti toime.” Keeruline voib olla ka sotsiaalsete oskuste arendamine, kuna
Opilaste igapaevane suhtlusringkond on vaga vaike. Lapsevanemate tagasiside pohjal on liilkumine
suuremasse kooli (suuremasse klassikollektiivi) mdjunud lapse sotsiaalsele arengule positiivselt: , Ta
on klassist rohkem sépru leidnud kui vanas koolis, rohkem 6pilasi on.” Sotsialiseerumise aspektist
pidasid lapsevanemad kolmanda kooliastme kontekstis jatkusuutlikuks klassikomplekte, milles 6pib
15-20 6pilast; sellest vaiksemaid klassikomplekte pidasid lapsevanemad kasulikuks esimese ja teise
kooliastme 6pilaste puhul, kellele tuleb kasuks individuaalsem &ppimine. Opetajate ja koolijuhtide
arvates on sobiva suurusega klassikollektiivid, milles 6pib vahemalt 10 &pilast.

Kuigi vaiksemad klassikollektiivid ja koolid véivad moneti parssida Opilaste enesetdhususe
toetamisega seotud padevusi, on vaikekoolidel eelis dpilaste ainealaste padevuste arendamisel.
Sealjuures on uuringus osalenud vaiksemad koolid (Uheksaklassilised p&hikoolid) véimestavamad
just selliste 6pilaste jaoks, kel on raskusi 6ppimise voi sotsialiseerumisega:

. Viikeses koolis meil ei ole valida laste seast nn andekamaid, kb6ik peavad kdima oliimpiaadidel,
kuskil esinema. Suuremas koolis ei anta véimalust lapsel esineda, oliimpiaadile on vaja viis-kuus
koéige paremat, aga meil klassis viis oligi ainult ja nendest ka osad erilised. See oli dpetajate
tohutu té6, vaev ja oskus sdttida nii, et tulemused tulid head [pddsesid vabariiklikusse vooru]”.

See tdhendab aga, et vaikekoolide n-6 tulemuslikkuse naitajate t6lgendamisele peab lahenema
koolispetsiifiliselt — mitmes vaikekoolis kirjeldati, et kooli on jadnud voi sellega on liitunud &pilased,
kellele sobibki hariduslikest erivajadustest tulenevalt vdiksema kooli keskkond. Koolide esindajad
kirjeldasid, et mdneti — aga mitte igal juhul — tdhendab see just dpiraskustega Opilaste dpetamist,
kelle raskused valjenduvadki &pitulemustes voi teistes naitajates (koolikohustuse taitmine,
kaitumisprobleemid). Selliselt ei pruugi naiteks tasemetddde ja/vdi pohikooli 16pueksamite
tulemused voi edasidppijate osakaal (keskhariduses, kutsehariduses) peegeldada kooli kehva
Opetamise taset, vaid tuleb arvestada, et nendesse koolidesse vdivad olla koondunud &pilased, kelle
akadeemiline voimekus on madalam.

Vaikekoolide esindajad tddesid, et nad peavad end pidevalt suuremate koolide ees tdestama, et dpe
nende koolides on mitmekdlgne ja kvaliteetne:

.Oleme pliilidnud eristuda innovatiivsusega — toime sisse robootika, meil oli esimesena /.../
smart-tahvel, osalesime Tiigrihlippe erinevatel tegevustel Lasteaiast peale opetame lastele
analiiditilist métlemist, teadust, teeme katseid. /.../. Teine suund on raha ja ettevotlus. Maakooli
hdda on see, et inimene peab olema hunt Kriimsilm oma kiimne ametiga, aga ressursse pole, et
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Opilaste (ild- ja ainealaste paddevuste saavutamise hindamise kontekstis t8id koolide esindajad kill
vélja, et nad tajuvad kooli vahetanud opilaste padevuste arengus ja ainealaste teadmiste
saavutamises ltnki, kuid siin ei kerkinud taustpdhjustena esile mitte konkreetsed koolittitibid, vaid
koolispetsiifilised tegurid, nt koolide suutlikkus meelitada t66le ,hdid &petajaid” voi kool
Opetamismetoodika: ,X-s on Waldorf kool ka, aga see on omaette ooper. Seal liks dpetaja peaks
6petama pohikooli l6puni, aga see ei ole vbimalik. Kuskile maale ldheb, aga ta ei valda teemasid [samal
tasemel kui ainebpetajad].”

.Kbige suurem probleem on viiikekoolide juures see, kes hakkab 6petama. Inimressursi probleem
on, eriti reaalainetes. Ka linnas on Opetajatega raske. Y koolis ei leitud kedagi ja voeti kosmeetik
klassibpetajaks.”

,On koolid, kust saadakse pigem sisse ja on koolid, kust ei saa. On isegi néha, et on Opetajaid,
kelle lapsed ei saa sisse. Vahed on néiha ja on kahju, et haridustee véimaluste mddramine algab
esimesest klassist peale — sellest soltub, kuhu sa edasi saad. Ménest péhikoolist polegi véimalik
normaalsesse glimnaasiumisse saada. Monest [keskkoolist] ei ldhe keegi arstiteadustesse,
monest ldhevad kogu aeg.”

3.3. Uue kooliga kohanemise
soodustamine

Uuringus osalenud dpetajate, tugitddtajate ja lapsevanemate motetest kerkis esile, et koolivahetuse
,0ige aja” arutelu juures tuleb arvestada nii 6petamise viisidega erinevates kooliastmetes kui ka
Opilaste ealistest muutustest tingitud vajadustega.

Uhest vastust uurimiskisimusele intervjuudest koolide esindajatega ei saadud. Méne kuueklassilise
pohikooli esindajad leidsid, et opilaste liikumine teise kooli kolmandasse kooliastmesse on parast
teist kooliastet laste arengust lahtuv ning neile igati sobiv. Neis koolides arvati, et parast esimest
kooliastet voi parast 4. klassi on lapsed kooli vahetamiseks veel liiga vaikesed, et iseseisvalt kooli-
koju lilkumisega toime tulla, seda isedranis olukordades, milles kodu-kooli-huviringide asukohtade
vahemaad on suured ning neid tuleb labida Ghistransporti kasutades:

. Tdnapdeva lapsed on minu arvates natuke dpumad. Koolitsiikkel peaks tervik olema. Neljandas
klassis olevate laste osas ei ole kindel, et nad saavad hakkama nt transpordiga. Nditeks kaks
kolmandikku ei oleks osanud meil eelmisel pdeval matkalt tagasi séita bussiga. /.../. Ndgin, et
jdid hdtta. Lapsevanemad manageerivad liiga palju, (tlevad ette, kuhu ja millal peab minema.
Seda ei ole, et laps ise otsustaks, millal ldheb bussi peale. /.../ Kodu ei 6peta argioskusi. Kolmanda
klassi jérel pole nad seega voimelised liksi kuskile teise kooli minema. Juba kaks distantsil oldud
aastat on lapsed teinud toimetulematuks. Ja siin piirkonnas pead kogu aeg séitma ja on busse,
kus on vaja tmber istuda ja kui pole kogemust séiduplaani lugemiseks, siis see l6peb viga
halvasti.”

Arvati ka, et koolivahetus peaks toimuma veel hiljem, kuna see aitab enam arvestada 6pilaste vaimse
tervise, heaolu ja eriparadega: ,Kui me tahame, et elu alusvundament oleks hea, siis me peame oma
lapse dra koolitama talle tuttavas (mbruses. 12-13-aastasel on endaga palju tegemist veidi
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noorematele kdéib see ka veel iile jou. Parim aeg koolivahetuseks on siiski pcrast 9. klassi nagu
praegu./.../ Vdga paljud noored kukuvad lihtsalt koolist vdlja./.../ Me ei saa votta kbike ja kbiki (ihe
mudeliga. Tdna on maailm niivord palju muutunud. /../ Vaja on igasuguse suurusega koole.
Koolivahetamise otsuse peaksime jdtma lastevanemate kanda.” Kuna muutused erinevatel
haridusastmetel on laste jaoks keerulised olenemata kooliastmest (sh on ka muutus lasteaiast kooli
minnes keeruline), leiti, et mida vdahem peavad Opilased ja lastevanemad muretsema kooli
vahetamisega seotud eluolu korraldamise ja kohandumise parast, seda enam saavad O&pilased
keskenduda &ppimisele ja ,lapseks olemisele”. Opilaste jaoks kaasnevad suured muutused tldjuhul
ka parast pdhikooli [6ppu (gimnaasiumisse, kutsekooli voi toole minnes), mistdttu leidsid osad
koolide esindajad, et vahepealsed muutused (koolivahetused) ei toeta tulemuslikku dppimist.

Kui méne kooli esindajad leidsid, et Gleminek teisest koolist kolmandasse kooliastmesse on &pilase
seisukohalt parem, tddesid méned kuueklassiliste koolidega seotud uuringus osalejad, et varasem
(st nt peale 3. v&i 4. klassi) koolivahetus vdib laste ealisi muutusi paremini toetada:

JJdime kuueklassiliseks, kuna épitulemused tuleb saavutada kooliastme [6puks ja olime alguses
seda meelt, et niimoodi on 6igem kui nditeks neljaklassiline kool Samas 7. klassi minek on
puberteediaeg. Uus kool, uued dpetajad, sisemiselt rohkem trotsi tdis... Niitid arvan kiill, et péirast
6. klassi kooli vahetamine ei ole kbige parem just vanuse pdrast. Sel aastal liks meilt éra kaks
last. Uks neist ndiiteks sellepérast, et sébrannad olid dira ldinud ja klassi jéid poisid. See sotsiaalne
pool, sébrad, see on (iha tdhtsam.”

Sellegi poolest jai intervjuudest enam kélama arvamus, mida varem opilase jaoks koolivahetus
toimub, seda kergemini ta uute oludega kohaneb. Mitme erinevat tulpi kooli esindajad arvasid,
et parast teist kooliastet voib koolivahetus olla lapsele kdige traumeerivam kogemus. P&hjusena
nimetati nii alanud keerulist murdeiga kui ka sotsiaalseid suhteid, mis koolivahetuse kaudu I6hutakse.
Leiti, et murdeeas on uute suhete loomine lapsele keerulisem kui naiteks pdhikooli teises astmes
ning seetdttu kohanetakse uutes oludes ka raskemini: ,Nooremad kohanevad paremini, ta on kohe
oma. Sellises vanuses lapsed on vahetud, siirad. Mida vanem, seda kauem kohanemine aega vétab.”

Kui 6pilased on pikalt koos 6ppinud ning klassikollektiiv on tsna ,isoleeritud” (6pilased puutuvad
teiste koolide omavanuste dpilastega naiteks huviringide kaudu kokku pigem harva), on uude
keskkonda ja/voi seltskonda liikumine vdga raske. Seda vdimendavad ka ealised muutused, mis
avalduvad enamasti teise kooliastme I18pus ja kolmanda kooliastme alguses ning valjenduvad naiteks
korgendatud téhelepanus sotsiaalsetele suhetele:

JAlnedpetaja tahaks saada lapsi vihemalt 5. klassist alates. Progiimnaasium [p6hikooli kolmas
aste] on kbéige raskem osa, siis on lastel omavahelised suhted viga olulised. Kui need suhted
l6hkuda, on viga keeruline uusi luua. Puberteediiga ei anna midagi positiivset kaasa uue
keskkonnaga kohanemisele. Kui koolivahetus on vajalik, siis voiks see toimuda pdrast algépetuse
l6ppemist.”

Uheks teguriks, mis uuringus osalejate tagasiside pdhjal varasema koolivahetuse ideed toetab, on
seotud Oppe ja kasvatuse erinevate rohuasetustega erinevates kooliastmetes. Teisest kooliastmest
liigutakse ainepdhisele 6ppele, mis on muudatus kdigile — suureneb &pilaste vastutus, ,oma d6petaja”
asendub ainebpetajatega. Koolivahetus parast esimest kooliastet paneb nii kooli vahetanud kui ka
mittevahetanud 6pilased n-6 samasse olukorda, milles nad peavad harjuma ,uut moodi 6ppimisega”.
See voib Opilaste vahelisi erinevusi vdhendada, kuna kooli mittevahetanud &pilastel pole sel juhul
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eelist ainedpetajate tundmise, nende Spetamisstiilide ja ka tempoga kaasas pisimise osas: ,Voib-
olla 5. klassis. /.../. Viiendas tulevad ka meil uued 6petajad, ainepbhine 6pe — siis on sinna lihtsam
sulanduda. Kéik on koigil uus.”

Lisaks sellele, millises kooliastmes vdi vanuses &pilane kooli vahetab, véib tema toimetulekut
mdjutada ka senine sotsiaalne ruum. Teisisdnu, ka kooli suurus — olenemata 6pilase vanusest voi
kooliastmest — voib olla Uks tegureid, mis koolivahetusega seotud murekohti (Spiedukus,
kohandumine) vdimendab. Koolide esindajad kirjeldasid, et dpilase jaoks on koolivahetus keerulisem
siis, kui ta liigub vaiksemast koolist suurema &pilaste arvuga kooli: ,, 7. klassi neiu kdest ma kiisisin, et
kuidas ta ennast tunneb, et nii suur kool ja palju rahvast. Ta litles, et ma igatsen oma vdikest kooli.”
Seegi toetab eespool intervjuus vélja toodud ideed, et piirkonnas voiks olla erineva suurusega koole,
et lapsevanematel oleks voimalik valida lapse arenguks ning toimetulekuks sobivaim keskkond.

See, millises vanuses Opilane kooli vahetab voi kuidas toetavad kooli omadused koolivahetust, on
vaid mdned tegurid tema voimalikult sujuva tlemineku toetamisel. Intervjuudest ilmnes ka erinevaid
praktikaid, mida koolid O&pilaste toetamisel rakendavad, kuigi siistemaatilist Opilaste ette
valmistamist uude kooli liikumiseks voi nende vastu votmiseks ei avaldunud, seda olenemata
koolituibist.

Kooli tootajatega (juhtkonna esindaja, dpetajad, tugispetsialistid) toimunud intervjuudest ilmnes, et
reeglina kolme-, nelja- ja kuueklassilistes koolides opilasi koolivahetuseks eraldi ette ei
valmistata. See kattub ka varasemalt mainitud dpetamispdhimdottega, milles Opetajad kirjeldasid, et
koik 6ppe- ja kasvatustddga seotud tegevused peaksidki Opilasi ette valmistama nii vdimalikuks
koolivahetuseks kui ka edasiseks eluks.

Samas intervjueeriti ka Ghe vaikekooli esindajaid, kes valmistavad oma kooli pilasi koolivahetuseks
ette. Uleminekuks jargmisse kooliastmesse teises koolis valmistutakse teadlikult ning rakendatakse
erinevaid tegevusi, mis seda dpilase arengu huvides voiksid toetada. Selle kooli Gheks eriparaks vdib
pidada ka asjaolu, et neil on aastate jooksul vélja kujunenud Uks peamine siirdekool, kuhu enamik
kooli |6petanutest oma Opinguid jatkama suundub. Siirdekool on pakkunud véimaluse, et neile
Oppima asuvad Opilased saavad opinguid jatkata soovi korral iihes klassis (st samade
klassikaaslastega — sailivad sotsiaalsed suhted, s6brad jms), mis véimaldab 6pilastel kergemini uue
koolikeskkonnaga kohaneda.

Teisalt toodi vélja ka pdhjusi, miks selline samas klassikoosseisus jatkamine ei pruugi alati kdigile
sobida — lapsed voivad seda tajuda sildistamisena: eraldi, omaette klassina jatkamisel ei tajuta ennast
uue kooli osana. On olnud ka aastakdike, mil dpilased on omaette klassina jatkamist just soovinud
ning kui Opilaste hulgas on neid, kes soovivad 6pinguid jatkata paralleelklassis, on seda neile
voimaldatud.

See, kuivord toetab eelneva kooli klassikomplekti sailitamine 6pilaste koolivahetust, séltub klassi
Uhtsusest ja sotsiaalsetest suhetest enne koolivahetust. Kujunenud sotsiaalsed suhted on siirdekooli
valikul olulised ka lapsevanemate jaoks: ,Kuna klass tervikuna otsustas X kooli minna, siis ma ei
tahtnud tekitada lisapinget, fiidsilist pinget, et teda sopradest lahutada. Neil on (ihtehoidev klass ja
suhtlevad viiljaspool kooli ka. Kdivad kiilas Uiksteisel. Hdsti kokkuhoidev, milleks seda l6hkuda?”

Tegevused, mis kooli esindajate kogemuste pohjal toetavad laste (ja lapsevanemate) harjumist
uue kooliga, on naiteks enne koolivahetust toimuvad tutvumisiiritused uue kooliga. Koolid on
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kaasanud tutvumisiritustele ka lapsevanemad, et nad néaeksid, kuidas uus kool to6tab, milline on
koolikeskkond, Opetajad, kes nende lapsi dpetama hakkavad, milline on koolis korraldatud
tugististeem.

Uhiste ettevétmistena on korraldatud koolidevahelisi spordivdistlusi, matkap&evi jms. Intervjuudes
todeti, et COVID-19 pandeemiast tingitud piirangute mdju on jatnud oma jalje ka koolidevaheliste
Uhisurituste toimumisse, kuid olude paranedes pititakse tegevustega jatkata.

Oluliseks pidasid koolide esindajad ka koolidevahelist koost6od. Naiteks &pilaste puhul, kes
vajavad mones aines lisatuge voi kes ei sobi kokku mdne teist tllpi Opilasega, on lahte- ja
siirdekoolide esindajad omavahel arutanud, mil moel uues koolis &pilasele vajalik dpikeskkond
tagada: ,Sotsiaalpedagoog, klassijuhataja, direktor rédgivad teise kooli direktsiooniga léibi, mida laps
vajaks.” Monel juhul on kooli vahetava dpilase kohta teisele koolile esitatud ka Spilase dppetddalase
kaekaigu kirjeldus voi portfoolio, aga see on pigem erandiks ning Uldjuhul esitavad lahtekoolid
detailsema informatsiooni dpilase kohta siis, kui tal on tahelepanu vajavaid muresid véi seisundeid:

.Portfoolio tuleb iga lapsega kaasa. Lapse Opilugu téieneb. /.../ Kaks korda aastas fikseerime
lapse arengu kirjalikult. Ménikord jédb ka vahele, aga selle nimel me tédtame. Kord aastas
kindlasti, eesmdirk kaks korda. Portfooliod on avatud juba lasteaiast ja sinna paneme erinevaid
niinimetatud arengulugusid, nditeks kuidas ta hakkab oma allkirja tegema, méned tema t66d.”

Samas ei soovi koik siirdekoolid dpilaste kohta detailset tausta teada — koolivahetust voetakse ,uue
algusena” ning ei taheta, et varasemad hinnangud hakkaksid kujundama Spetajate ja tugitootajate
suhtumist uutesse Opilastesse: ,Esimene vestlus toimub direktori kabinetis, kus nad réddgivad mured
dra. On usaldus, et koik jutt jadb sinna kabinetti. Kui ise ei taha, et keegi teada saab, siis ta ise ei réddgi.
Opilane tuleb puhtalt lehelt.”

Nn ennetavate tegevustena, mida saab samuti kasitleda koolivahetuse sujuvust soodustavatena,
nimetati lahte- ja siirdekooli 6ppekorralduse tksikasjade tihildamist: ,Oleme kohaldanud X kooliga
ka reegleid, et nditeks liks pdev nddalas on jérele vastamise péev. Varem oli see meil iga péev. Ja lapsed
peavad registreerima, kui on vaja jdrele vastata. Et tekiks vastutus, peavad iseenda eest seisma.”

Kooli vahetamise jarel on oluline vastuvotva kooli tegevus. Mdne kooli dpetajad ja tugitdotajad
kirjeldasid, et kooli tulnud 6pilasi jalgitakse kohanemisperioodi jooksul ning kui &pilane vajab
taiendavat tuge, reageeritakse kooli tootajate ja tugispetsialistide thisarutelu pdhjal: ,Kui tuleb kool;,
jdlgime last kuu aega sotsiaalpedagoogiga. Tema annab tagasisidet, kiilastab tunde, vaatab
visuaalselt, rddgib épetajaga, et kuidas on. Eriti tdhelepanelikud oleme mujalt tulnud laste suhtes.
Kasutame koolibussi véimalust, see tdhendab spetsialist séidab lapsega kaasa ja rdcgib séidu ajal
temaga juttu.” See on vbéimalik aga vaikses kollektiivis ning enamasti on (suuremates) koolides, kuhu
opilased suunduvad, uute opilaste sulandumisel votmetahtsusega klassijuhataja, kes toetab, jalgib,
markab: ,Klassijuhataja roll uue dpilase sulandamisel on jélgida kooli peal liikkumist. Ma olen tunnis
ptitidnud hoida seda joont, et nad ei peaks tundma, et nad tulid teise Opetaja juurest. Muidu nad
tunnevad, et nemad ei tea.”

Kohandumisel on toeks sotsiaalne vorgustik uues klassis. Nii on lapsevanemate kirjelduse pdhjal
koolivahetuse valutumaks muutnud just asjaolu, et dpilased said koolis jatkata Sppimist eelmiste
klassikaaslastega samas klassis. Koolide esindajatega tehtud intervjuudest ilmnes aga, et on erinevaid
lahenemisi, kuidas siirdekoolid teisest koolist tulnud &pilasi klassidesse paigutavad. Oli koole, mis
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todesid, et mingit erilist metoodikat, mille pdhjal 6pilasi klassidesse jagada, neil pole ning
otsustavaks vOib saada klassides juba Oppivate laste arv, poiste-tidrukute osakaal klassis, A-
vdorkeele valik vm: ,Uldiselt kus on vihem, sinna klassi ldhebki. Vi kui me teame sellest lapsest
midagi, pliliame panna selle 6petaja juurde, kes on sellele lapsele sobivam. Sageli me ei tea. Teinekord
vaatame ka tidrukute-poiste osakaalu.” Seda voib ennekdike tdheldada koolide puhul, kuhu
suundunud O&pilaste arv oli pigem vaike; samuti olukordades, milles Gksikute dpilaste vajadustest
lahtudes tuli pilaste klassidesse paigutamisel teha erandeid (nt kui méne Spilase omavahelised
sotsiaalsed suhted on kehvad). Samas oli ka koole, kuhu suundusid &pilased (peaaegu) kogu
klassikollektiiviga. Sellisel juhul Uritas uus kool voimalusel klassikollektiivi mitte lahutada: ,Kui on
voimalik, siis me jdtame klassikomplektid sellisena nagu nad olid ka varasemas koolis. Kui 6pilaste arv
on selline, et peame (ihe klassi laiali t6stma, siis ldheb laiali kbige viiksem klass, kiisime laste ja
vanemate eelistusi. Soovitakse minna selle jérgi, kui on kusagil ees tuttavaid.”

Ka koolivaliselt loodud suhted véivad koolivahetust toetada: ,Lapsed erinevatest koolidest
integreeruvad ise huviringide kaudu.” Kui Opilasi ootavad ees tuttavad ndod — on need siis
eakaaslased huviringist vdi endised klassikaaslased — on suhete loomine ja sulandumine keskkonda
lihtsam.

Samuti leiti, et Gihistiritused on need, mis liildavad — nii klassiga koos toimunud Uritused, aga ka need,
kuhu on kaasatud lapsevanemad. Kahjuks on siiagi pitseri jatnud COVID-19 pandeemiast tingitud
piirangud, mistdttu Ghiseid Uritusi on pidevalt jadnud vahemaks.

Lisaks arvasid koolide esindajad, et lapse kohanemisel on vaga oluline lapse perekonna huvi oma
lapse 6nnestumiste ja kaekdigu vastu. Pidev kontakt kooli ja klassijuhatajaga aitab tekkinud
probleemidele kiiresti jalile saada ning vajadusel abi otsida. See aitab maandada ka vanemate hirme
seoses koolivahetusega — mitu koolijuhti kirjeldas, et just vanemad on need, keda koolivahetus kdige
enam hirmutab ning 6pilased ise tulevad sellega paremini toime: ,On murelikke [lapsevanemaid] ka,
kuna ta tunneb oma last ja teab, et on nditeks kohanemisraskused. Aga elu nditab et lapsed on palju
tugevamad kui lapsevanemad.” Kuna lapsevanemad voimendavad oma kaitumisega ka laste hirme,
on oluline, et koolivahetuse positiivsena kuvamine ning sellega seotud hirmude v&i murede
lahendamine toimuks ka koduses keskkonnas: ,Uue pélvkonna lapsevanematel on endil suur
sotsiaalne drevus, nt laste bussi peale minekuga seoses jne. Ja nii see laps keritakse kodus veel
drevamaks.”

Vaikeste koolide esindajad pidasid oluliseks, et ,vanal koolil” ei kaoks oma vilistlastega side ka siis,
kui lapsed seal enam ei opi. Nii tanatakse lapsevanemaid ja lapsi tublide saavutuste eest uues koolis
— see aitab ,meie laste” tunde séilimisel ning &pilaste enesekindluse toetamisel (Opilaste saavutusi
on margatud ka siis, kui ehk suuremas siirdekoolis lahenetakse dpetamisele ja dpilastele vahem
individuaalselt).

Omaette teemana tOstatus intervjuudes erivajadustega oOpilaste koolivahetuse ja nende
kohanemise ja toimetuleku toetamine. Erivajadustega Opilaste toetamisel peeti tahtsaks erinevate
osapoolte vahelist usaldust, aga eriti just seda, et Opilasel tekiks usaldus nii kooli kui ka teda
toetavate spetsialistide ja 6petajate vastu. Kuna &pilase arengu toetamisel on pdhivastutus tema
vanematel, on oluline, et lapsevanemad usaldaksid kooli ning teeksid kooliga igakiilgset koost66d:
.Laps peab hakkama usaldama, siis me saame teha td6d. Usalduse vbitmine on kéige olulisem.”
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Intervjuudes todeti korduvalt, et paljudele (hariduslike) erivajadustega opilastele ei sobi suure
kooli keskkond ning see on Uheks pohjuseks, miks arvatakse, et suuremate koolide kdrvale peaks
igas maakonnas jaama ka vaikekoole (sellel arvamusel olid nii vaiksemate kui suuremate koolide
esindajad): , Védiksemas koolis on neil ka lihtsam, nad ei tule toime suures koolis. Meil vald maksab
kovasti juurde, et see saaks toimida.”

.Kui laps on natuke eriline, siis ta suures koolis ei l66 [dbi. Ménele sellisele (itlemegi, et mine X
voi Y, aga kui liiklust pole ja peab métlema, kuidas seda teha, siis lapsevanem ei pane sinna.”

Probleemiks peeti seda, et ,Vahel tahavad teised koolid [uurija kommentaar: sageli just suuremad
koolid] oma “halbadest” lastest lahti saada” ning need lapsed saadetakse just ,vaiksematesse”
koolidesse. Vaikeste koolide eelis suurte ees seisneb intervjueeritute sénul selles, et neis saab dpilase
vajadustest lahtuvaid muudatusi teha kiiremini, Spetajatel jagub piisavalt tdhelepanu ja aega kdigi
Opilaste jaoks ning puudub véimalus ,ara kadumiseks”:

. Teisiti kui suures koolis on see, et dpetajad rddgivad lapsega. Kui bpilane tuli meile ja tajus, et
meil on aega rddikida ja kiisida, siis talle meeldis siin. Suures koolis need, kes on jéddnud rataste
alla, jadvad tédhelepanuta, sest épetajal on nii palju lapsi, et ei jéua ja voibolla ei tahagi rédkida
paharettidega. Ja siis nad meetoditena kutsuvad korrale, késivad kérgendatud toonil, puudub
Uhel tasandil olev vestlus. Suures koolis vbivad olla kuitahes head 6petajad, aga kui neil pole
aega ja véimalust lastega rddikida, pole sellest midagi kasu.”

Vaatamata erinevatele valjakutsetele, mida erivajadustega Opilased endaga Gldhariduskoolidesse
kaasa toovad, leiti, et erivajadustega Opilaste eraldamine teistest ei ole dige (erivajadustega
opilastele mdeldud koolid) ning ,Riikliku éppekava alusel 6ppivad oOpilased peaksid ikkagi olema
omavahel seotud. Selliste laste hulk kasvab jéudsalt. Mida kastad, see kasvab. Suuremad véimalused
nendega tegelemiseks kasvatavad ka nende laste hulka.” Selliselt toetavad Opilased Uksteist ning
koolivahetus voib olla lihtsam erivajadustega Opilaste jaoks, keda eakaaslastest ei eraldata.
Intervjuudes jagati korduvalt positiivseid juhtumeid, kus vaga keerulises olukorras olnud lapsed on
vajaliku abi ja toe saamisel edukalt kooli [dpetanud ning hilisemas elus toime tulnud.

Ehkki koolid on rakendamas erivajadustega laste toetamiseks erinevaid tugitegevusi, koolides on
tugispetsialistid (sotsiaalpedagoogid, eripedagoogid, psiihholoogid, logopeedid), kes oma kooli
erivajadustega Opilastega pidevalt todtavad, palvis intervjuudes korduvalt kriitikat nii Rajaleidja
keskuste kui ka kohalikes omavalitsustes loodud tugispetsialiste koondavate keskuste teenused, mis
on intervjueeritute sonul vaga kulukad ning ebaefektiivsed:

. Tugikeskused on surnult siindinud. Annab ndilise toetuse. Mis kasu on koolil, kui tugispetsialist
kdib korra nddalas. Panevad linnukese kirja, et tugi on antud. Tugi peab olema aga pidev.
Lapsed peavad seda inimest tundma. See on maakooli vaade. Suure linnakooli néuetega ka
el arvestata, nad peaksid olema meie toétajad. Nad on kahe pere koerad, nad el tea ise ka kelle
poole pé6rduvad. Uhele peremehele (itlen (ihte, teisele teist ja ise teen kolmandat. Ja épetajad ei
vota neid ka pdriselt nii...”

Erivajadustega laste koolivahetuse puhul peeti vdga oluliseks iihtse infosiisteemi olemasolu, et
siirdekool oleks teadlik, millist tuge on laps varem saanud, millised on olnud probleemid jms:

.Kui lapsel on tésine hariduslik erivajadus, meil on maakonnas (ihtne infoslisteem ja on ndha,
mida on lapsega tehtud, kes temaga toimetanud on. See infoliikumine on oluline, et osapooled
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oleks teadlikud ja et suhted oleksid usalduslikud. See info, mis toetab last suhete loomisel ja 6ppe
toetamisel, peaks olema heatahtlik ja kdima lapsega koos.”

Eraldi murekohaks peeti distantsdppega seotud probleeme, mille sigavamat téhendust ja moju laste
teadmistele ja oskustele ning vaimsele tervisele ei osata koolides veel hinnata. Samuti tddeti, et
COVID-19 pandeemiast tingitud piirangud ja karantiinireeglid on parssinud laste sotsiaalseid
tegevusi, mis senini on Opilasi koolivahetuse kontekstis toetanud, ning murede markamine ja
nendega tegelemine on muutunud vaga keeruliseks:

LLapsed on viga mures. /./ Mul pole kunagi olnud olukorda, et ndéeks nii palju
(dentiteediprobleeme. Juba neljandas klassis. See on meedia, eriti teismelistel, kellel on isiksuse
kujunemise aeg ja neid méjutatakse. Nad leiavad lilesse need grupid. See on ohukoht. Oma lapsi
oleme toetanud psiihholoogi abil, aga distantsilt seda ei saanud teha. Esimesel aastal tahtsid
koik kooli tagasi tulla, niitid ei taha. Neljandast klassist hakkavad probleemid, et just tiidrukud
el taha kooli tagasi tulla [fiusilised muutused]. Sotsiaalsed oskused on alla kéinud, on ainult
.mina ja maailm”. Varem mdrkasid lapsed tmbrust, ntiiid on sotsiaalne ruum vdikseks
muutunud.”

3.4. Koolivahetuse moju oppeedukusele
ja toimetulekule

Intervjuudes koolide esindajatega lahendamatuid probleeme kooli vahetuse jargselt seoses
Opilaste toimetuleku ja 6ppeedukusega esile ei toodud. Kuigi dpetajad taheldasid vahesel maaral
oppeedukuse langust, ei olnud nad kindlad, kas see on tingitud uude koolikeskkonda tulemisega
tekkinud raskustega, east tingitud huvide muutusega (nt teismeeas muutuvad tahtsamaks
sotsiaalsed suhted) voi 6petamise-6ppimisega seotud muutusega (nt 3- vdi 4-klassilisest koolist teise
kooli teise kooliastmesse Gleminekul peavad lisaks uuele koolile dpilased kohanduma ka sellega, et
nad suunduvad kindla klassidpetaja kde alt ainedpetajate kde alla). Samas mainisid dpetajad, et
esimese ja teise kooliastme vahelised muutused 6petamises on kohandumise mdttes rasked ka
opilastele, kes ei ole kooli vahetanud ning dppeedukuse langust taheldati sel juhul ka nende 6pilaste
puhul.

Oppeedukuse langus nii uude kooli 8ppima tulnud &pilaste kui ka koolis juba dppinud épilaste puhul
on Opetajate hinnangul aga lthiajaline (kestvusega kuni pool aastat):

. Tagasilodke me oleme tdheldanud, nditeks kui ldheb neljandast viiendasse, tuleb ka tagasildok,
sest Opetajad on teised. Sellest tullakse vilja kuu jooksul voi ldheb esimese koolivaheajani.
Tdpselt sama on ka vdljastpoolt tulnutega. Seda kohanemise aega on vaja, et kbik jdlle taastuks.”

Ka lapsevanematel oli keeruline 6elda, mis tegurid laste dppeedukust tegelikult méjutasid ning nad
seostasid seda pigem vanuse vOi soopohiste (sh stereotiilipsete) kaitumismustritega
haridussiisteemis kui koolivahetusega: ,Oppeedukus pole véiga palju langenud, neljasid on ehk
rohkem. Poistel ikka on muud huvid ja arvatakse, et kiill saab ja jouab.”
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Moju dppetulemustele voivad tugispetsialistide sénul voimendada ka sotsiaalsed suhted ja ealised
tegurid (sotsiaalsete suhete roll dpilase enesetundes, puberteedieaga tostatuvad enesehinnangu
mured, prioriteetide muutus jms): ,Méju éppimisele on tagajérg. Pohjused on suhted Opetajate ja
oOpilastega — tdnapdeva laste suhted on vdga keerulised.” Koolivahetus ise pole seega ainus tegur,
millega vdib selgitada 6pitulemuste muutust.

Koige keerulisemaks on koolide esindajad ja lapsevanemad pidanud opilaste kohanemist.
Kohanemine ja suhete loomise raskused on ka suurimaks hirmuks, mida lapsevanemad
koolivahetusega seoses kirjeldasid: ,/se vanemana kartsin rohkem (ileminekut, et kuidas see on. Uued
ndod, Opilased ja pelgasin, et keegi hakkab kiusama. Aga énneks nad said enamuse vanade
klassikaaslastega tihte klassi.”

Muutunud keskkonnas on vajalik teadvustada nii dpetajatele kui ka lapsevanematele, et lapsed
vajavad nende tuge ning aega uute oludega harjumiseks ja kohanemiseks. Tugispetsialistide sdnul
on oluline lapsi margata ja nendega suhelda, et nad ei tunneks end Uksi:

+Arengukeskkonnad on véga erinevad. Kui tuleb veel keeruline vanus [teismeiga], siis ldheb
koolivahetus viga raskelt. Neid koiki kokku pakkida ei ole OK. Paratamatu on, et épitulemused
langevad. Oppimisvéimet méjutab ka keskkonnavahetus. Rohkem kui lapsevanemad arvata
oskavad. Minu té6 ongi, et delda, et lapsel on praegu raske toime tulla. Lapse drevus touseb
vélisest survest, et nad tunnevad, et nad ei vasta ootustele.”

.See suhtlemise pool, kes on julgem, kes on hdbelikum. Kooli téétajad ikkagi peavad kiiresti
mdrkama, et on tuge ja julgustust vaja. Ma vétan fookussesse, astun ligi, kiisin, rddgin — kuidas
tunneb, kuidas on harjunud. Et anda signaal, et ta pole (iksi ja et kbigist muredest saab rddkida.”

Intervjuudes kirjeldati erinevaid tegevusi, mida rakendatakse siis, kui Opilasel on tekkinud
Opiraskused (v6i on need juba olnud enne uude kooli 6ppima asumist). Olenevalt lapse/laste
eriparast on koolides Opilasi toetamas tugispetsialistid (eripedagoog, sotsiaalpedagoog,
psiihholoog, logopeed). Opilase vajadustest tulenevalt on rakendatud tugiisikuid. Ménes koolis
tegutsevad erivajadustega laste Oppimise toetamiseks vaikeklassid. Suuremates koolides
rakendatakse naiteks matemaatikas ja keeledppes temporiihmi, samuti on erinevates koolides
lastele tagatud ainealaste konsultatsioonide vdimalused (nii individuaalselt kui rihmas).
Kohandumisega seoses mainiti tugispetsialistide abi kasutamise vdimalust.

Lisaks padevuste ja arengu toetamisele tostatati veel praktilist laadi murekohti, mis kaudselt véivad
mdjutada Opilaste arengut ja padevusi.

Olulise probleemina tostatasid erinevate intervjueeritud sihtrihmade esindajad transpordi teema
KOV-is ning sellest tulenevalt nii lastele turvalise koolitee tagamise vdimalused kui ka
transpordivorgu korraldamise kaudu koolide jatkusuutlikkuse mojutamise:

. Transport méjutab véga seda [kui palju lapsi kooli 6ppima tuleb]. Praegu meie vallas on rong
hiljaks jddnud, pole enam lapsi, kellele transporti korraldada.”

Intervjueeritud lapsevanemate ja koolide esindajate hulgas oli neid, kes jaid oma piirkonnas
korraldatud transpordi ja seeldbi keskusega Uhendusvdimalustega vdga rahule. Samas oli ka
piirkondi, kus tédeti, et KOV ei ole korraldanud laste kooli, koju ja huviringidesse joudmiseks mingeid
transpordivéimalusi ning kogu liikumine neis piirkondades s6ltub Uhistranspordi maakonnaliinide
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graafikust ja lapsevanemate vdimalustest oma laste liikkumist korraldada ja neid toetada: ,Kell
kaheksa hakkab koolipdev. See on (ihistranspordi jdrgi sdtitud. Kui algusaeg oleks teine, ei saaks lapsed
ka huviringidesse minna. X kooli tunnid séltuvad samuti liinibussist.”

Sellistes piirkondades on lapsevanematel suundumus valida kool, ,mis jédb tééle soites ,tee peale”.

Teise lahendusena panevad osad lapsevanemad oma lapsed linna- voi suuremas keskuses asuvasse
kooli, kuna ise kaiakse linnas t66l ning seal on enamasti ka laste huvikoolid ja huviringid. Nii liigutakse
Uhes lastega hommikul linna ja dhtul tagasi koju. Samas véljendub pendelrande efekt aga mitme
uuringus osalenud linnas v6i linna lahedal asuva kooli kogemuste p&hjal suures konkurentsis
oppekohtadele ja sellest tingitult koormuses koolidele — véimaluste piires on koolid sel juhul
suurendanud klassikomplekte vdi lisanud paralleelklasse, kuid piirid seab nii to6tajate toé6koormus
kui ka 6ppehoone ja selle ruumide suurused. Ja ka vastupidi — maapiirkonna koolides vaheneb
Opilaste arv hoogsalt ning selle téttu on vaiksematel koolidel raskusi naiteks tootajate varbamisega
(6petajad ja tugispetsialistid ei eelista vdikse koormusega tootamist).

Selleks, et tagada ka keskustest kaugematel elavatele dpilastele huviringides osalemise voimalus, on
kohalikud omavalitsused kasutusele votnud transporditoetuse maksmise lapsevanematele, mida
markisid positiivsena ara nii intervjueeritud lastevanemad kui ka koolide esindajad.

Intervjuudes just vaikemate koolide esindajatega todeti, et mitme varem eluj6ulise kooli olukord on
viimasel kiimnendil drastiliselt muutunud ning piirkonna demograafiline olukord on murettekitav:

.Kohalikke lapsi on suhteliselt viihe, elanikkond on vananenud, siinnitusealisi naisi voib kokku
lugeda lihe kie s6rmedel. Noorte tulek on keeruline, kui vanemate pélvkondadega koos elada ei
taha, sest puuduvad elamispinnad. Kéik on erastatud, kortereid on véhe ja maju ostetakse
suvilateks, aga see pigem tédhendab, et suvel on rahvast, aga nad pole plisielanikud./.../. Niiid
toidab meid kontingent, kellele ei sobi suur kool, kellel on haigused (nt diabeet, keda on vaja
jdlgida). Sellised lapsed on suures osas.”

Nii koolide kui KOV-ide esindajad leidsid, et kui tiks v6i mitu kooliastet koolist kaob, m&jutab see
kohe ka kooli teisi kooliastmeid ja neis 6ppivate laste arvu. Sagedased on juhtumid, kus vanema Oe-
venna kooli vahetusega seoses otsustavad lapsevanemad ka nooremad &ed-vennad teise kooli
panna, sest laste sdidutamist on nii lihntsam korraldada. Sama tendentsi on margatud ka piirkonda
elama asunud perede puhul, kes iheksaklassilise kooli olemasolul otsustavad oma lapsed panna
sinna kooli vaatamata sellele, et kodule oluliselt Iahemal on teine kool, kuid see on naiteks
kuueklassiline. Samuti on liitklassid sageli pohjuseks, miks lapsevanemad otsustavad oma lapsi
sellesse kooli mitte panna.

Siiski ei saa kooli valimise ja vahetamise kontekstis kdrvale jatta ka piirkondlikke eriparasid, mis
vOivad tekitada pingeid. Tugeva kogukonnatunnetusega lapsevanemad eelistasid pigem
koduldhedasi maapiirkonna vaikekoole, kuna neis arvestatakse Opetamisel tihtipeale piirkonna
ajaloolisi vaartuseid ja traditsioone: , X kool on talupidajate kool, Y kool ,meremeeste” kool. Uhendada
pole métet, sest siis voivad mélemad tiihjaks joosta. /.../ Meie oleme oma funktsiooniga ja nemad oma
funktsiooniga.”

Intervjuudes leiti, et koolivrgu korrastamisel peab alati vaatama ka kaugemale, naiteks arvestama
sellega, kui palju on piirkonnas lasteaialapsi. Nii on koole, mille kérval tegutsevas lasteaias on lapsi
oluliselt rohkem kui koolis, mistdttu rutakad otsused kooliastmete sulgemiseks ei ole asjakohased.
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Intervjueeritute arvates vdib koolivahetusel probleeme tekitada ka erinevates koolides kasutatav
oppevara: ,Vene keeles on nditeks dpikud olnud erinevad. Sénavara ja teemad on teised. Kui nad
tuleksid 6. klassi, kui B-voorkeel hakkab, siis poleks probleemi. Kui tulevad seitsmendasse, tuleb palju
juurde Oppida ja teha lisatéod.” Koolide omavaheline koostdd Sppevara osas on kohati olnud
ebapiisav.

Mitmetes intervjuudes tdstsid koolide esindad fookusesse protsessi, kuidas Uhes voi teises KOV-is
hariduspoliitikat ellu viiakse ning selle, kui oluline partner on sealjuures koolidele piirkonna
haridusvaldkonda kureeriv spetsialist. Intervjuudest kumas labi mure, et alati ei satu otsuste tegemise
ja muutuste elluviimise juurde valdkonda tundvad erialaspetsialistid ning sellest tulenevalt on oht
teha valesid otsuseid:

,Koolijuht viib ellu KOV-i tahet. Koolipidaja peab jélgima, nbustama, selgitama ja nii edasi.
Haridus- ja Teadusministeerium teeb hariduslikku jérelevalvet, ta ei tee aga jdrelevalvet
haridusspetsialistidele, kes toimetavad ja kureerivad haridusvaldkonda KOV-ides — kas ta on
professionaalne spetsialist voi on ta lojaalne spetsialist, kes téidab koalitsioonilepingut? Nii HTM-
[ tasandil kui ka KOV-i tasandil peab olema nii liihike kui pikk plaan, millest viimane on meie
Opetajaskond, nende vanus, areng, jdrelkasv. Sageli ei ldhtuta otsuste tegemisel regionaalsest
loogikast. KOV-ide hariduspoliitikat ellu viivad inimesed on viga méjukad inimesed...”

Kuna intervjuud KOV-i esindajatega toimusid enne oktoobrikuus toimunud kohalike omavalitsuse
valimisi, tddesid KOV-i haridusvaldkonna eest vastutavad spetsialistid, et valimiste ajal puudub
poliitiline tahe muudatusteks. Sel pdhjusel ei saanud uuringu tegijad infot selle kohta, millised
koolivérku puudutavad muudatused Uhes voi teises KOV-is konkreetselt plaanis on ning seda ei
peegelda ka uldsdnaliselt esitatud motted koalitsioonilepingutes.

Intervjuudest ilmnes, et kuigi koolivérgu korraldamine on omavalitsuste vastutus, on koolivahetuse
toetamisega seotud tegevused ja opilaste ning lapsevanemate toetamine jaanud suuresti koolide
kanda. KOV-ide panusena ndevad koolide esindajad transpordivéimaluste (peaasjalikult koolibussi)
pakkumise  vdimalust ning lastevanematele  suunatud toetusi laste  transpordiks
(huvi)haridusasutustesse, kuid Ghtne I1dhenemine voi n-6 programm piirkonna lahte- ja siirdekoolides
koolivahetuse praktikate kujundamiseks v6i nende toetamiseks/arendamiseks puudub: ,Seda ei teq,
kas nad [KOV-is] teavadki, et opilased siia tulevad. Meil on nii suur omavalitsus. Koost6é on pigem siis,
kui on lastekaitse juhtumid. Uue dppija kohanemist nad ei tea. See on kooli siseasi korda ajada.”
Selliselt on ka mdistetav, miks koolidel ja lapsevanematel — sealjuures ka sama piirkonna sees — on
Opilaste koolivahetuse toetamise kogemused vaga erinevad. Méned koolid kirjeldavad tegevusi kooli
vahetanud voi vahetavate 6pilaste arengu toetamiseks, teiste koolide jaoks on aga dppekavajargne
dpetamine piisav, et pilasi kdikideks muutusteks ette valmistada. Opilaste toetamisel on vahene
koolide omavaheline koostd6, mis tihtipeale jaab Uksnes tutvustusurituste korraldamise tasandile.
See on kill oluline tegevus koolikeskkonna tutvustamiseks, kuid ei pruugi kdigi dpilaste jaoks olla
piisav, et tagada sujuv kohandumine sotsiaalsesse keskkonda ning Uletada véimalikud &pillingad.

Koolide suistemaatilise koost66 puudumise pdhjusena voib ndha asjaolu, et koolivérguga seotud
otsused on tugevalt politiseeritud ning selle Gmber on palju ebakindlust. Asjaolu, et
haridusvaldkondlikud otsused soltuvad poliitilise tsiikli asendist (valimistsiklist ja
strateegilistest teemadest-otsustest, mida tehakse toetuse hoidmiseks enne, mida aga parast
valimisi), muudavad koolidele tegevuse, aga ka koost66 planeerimise keeruliseks. Samuti aitavad
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kehv kommunikatsioon ja poliitiline muutlikkus kaasa pessimismi ja usaldamatuse tekkimisele
lapsevanemate ja kogukonna seas:

,Oiget kommunikatsiooni on vaja. /.../ kooli sulgemine oli valulik halva kommunikatsiooni
pérast. Uhel aastal éeldi, et kinni ei panda, aga sama kooliaasta kevadel éeldi, et on viimane
tegutsemisaasta. Inimesed ldksid sokki. /.../ Vahepealsed valimised voitis erakond, kes litles, et
véiike kool peab alles jidma ja nad otsustavad [eelmise koalitsiooni otsuse osas] imber. Voeti
vastu [piirkonna] hariduse arengukava, kus éeldi, et pole midagi vaja muuta. Arengukava ei
tehta nipsust. Ja siis tuli riigi poolt instrument riigigimnaasiumi ehitamiseks ja nddalaga
muudeti meelt koolivorgu osas.”

.Kui inimeste usk ei taastu, et kool jddb pikemaks ajaks, siis lapsevanemad ei too oma lapsi
viiksematesse koolidesse. /.../ Lapsevanemate usaldust on raske tagasi voita. Kes ikka tahab
panna oma lapsi paariks aastaks kuskile?”
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4. JARELDUSED JA SOOVITUSED

4.1. Jareldused

< Uuringu kaigus ei saadud Uhest vastust, millal nii 6ppekavast kui ka vanusest ja arengust
ldhtudes on moistlik korraldada Oppijate slsteemset Uleminekut Uhest koolist teise.
Teaduskirjanduses kerkivad esile erinevad seisukohad &pilaste arengu ja vanuse, aga ka
koolitulibi ja suuruse mojust koolivahetuse kogemusele ning Uheste jarelduste tegemiseks
oleks vaja labi viia pikiuuringuid (véahemalt 3-aastase kestvusega uuringud). Samuti ilmnesid
intervjuudest kooli esindajatega (juhtkond, 6petajad, tugispetsialistid) erinevad kogemused
ja seisukohad. Sellega tuleb ka uuringu tulemuste tdlgendamisel arvestada.

o Uhest koolist teise llemineku kasuks peale 3. klassi raagib &pilaste paindlikkus
sotsiaalsete suhete loomisel. Oppekava kontekstis soodustab seda ka asjaolu, et
esimene kooliaste 16peb 3. klassiga — teise kooli 4. klassi mineku puhul toimub
samaaegselt kaks muutust (koolivahetus ja liikumine Gihest dppeastmest teise) ning
Opilased ei pea lihikese aja jooksul muutustega ,iimber harjuma”. Samas ei soodusta
koolivahetust 3. klassi jarel asjaolu, et enamasti vahetub klassidpetaja ainebpetajaga
parast 4. klassi. See tahendaks, et 3. klassi [6petamise jarel kooli vahetanud &pilasi
ootab ees mitu suurt muutust lihikese ajavahemiku sees (koolivahetus ning uuel
Oppeaastal uued dpetajad), mis raskendab Opilaste kohandumist. Samuti tunnevad
mdned koolide esindajad oma kogemuse pdhjal, et 3. klassi I6petanud dpilastel pole
veel piisavalt oskusi iseseisvalt toime tulekuks (sh nt vajadusel Uhistranspordiga
kooli-huviringi-kodu vahelt liikumiseks, kellaaegade jalgimiseks jms).

o Uhest koolist teise tlemineku kasuks peale 4. klassi on 6pilaste paindlikkus
sotsiaalsete suhete loomisel. Mitu koolide esindajat tddesid, et 6pilaste kohandumise
seisukohast on just see dige aeg koolide vahetamiseks, kuna sdprussuhted ei kaalu
veel 6ppimisega seotud huvisid tles. Samuti vahetub klassidpetaja ainedpetajatega
enamasti parast 4. klassi, mistéttu kooli vahetanud &pilased harjuvad korraga mitme
muutusega (ning teevad seda paralleelselt ka nende Gpilastega, kes on eelnevalt
koolis juba S6ppinud — see vahendab O&pilaste vahelisi erinevusi). Samas peavad
Opetajad ja tugispetsialistid kohati ka 4. klassi I6petanud Opilaste iseseisva
toimetuleku oskust ebapiisavaks. Ka teaduskirjanduses leitakse, et nii 3. kui ka 4.
klassi 16petanud Opilaste jaoks on koolivahetus stressirohke just vanuse tottu (pole
muutusteks piisavalt kiipsed).

o Uhest koolist teise tlemineku kasuks peale 6. klassi raagib asjaolu, et selles vanuses
Opilastel on juba vélja kujunenud iseseisva toimetuleku oskus ja vastutusvdime.
Samuti tahistab 6. klassi 16pp teise kooliastme [6ppu ning dpilane saab uues koolis
alustada uut kooliastet (muutused toimuvad samaaegselt). Vanusest tulenevalt on
koolivahetus peale 6. klassi Opilastele aga keeruline, kuna see langeb kokku
puberteedieaga — muutused toimuvad juba dpilaste enda maailmamdtestamises,
vdga tahtsad on sdprussuhted ning vdahem tahtsad Sppimisega seotud tegevused.
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Muutunud sotsiaalsed suhted ja uue koolikultuuri ning -keskkonnaga harjumine
koosmojus teismeeas esinevate muutustega kehalises ja vaimses plaanis teevad
tleminekuga toimetuleku Spilastele 6. klassi jarel valulikumaks.

% Olenemata sellest, millal iileminek toimub, on tegemist siiski opilase jaoks suure
muutusega ning see, kuidas opilane oppeedukuses ja sotsiaalsetes suhetes kohaneb,
soltub sellest, kuidas opilast koolivahetuseks ette valmistatakse ning uues koolis vastu
voetakse.

% Opilaste padevuste arendamine ei séltu koolitiiiibist, vaid erinevusi vdivad selgitada

teised tegurid nagu kohaliku omavalitsuse suurus, kooli asukoht vms. Erinevat tiitpi koolide

Oppekavades on padevuste arendamine ning nende arendamise toetamine kirjeldatud

samalaadselt, kuna koolide 6ppekavad pdhinevad pdhikooli riiklikul dppekaval. Erinevused

selles, mil moel dpilaste padevusi arendatakse, vdivad tuleneda pigem kooli (6pilaskonna)
suurusest ja Opetajate erialasest ettevalmistusest (kas nt kuueklassilisse kooli on véimalik
vahest koormust arvestades palgata eraldi ainedpetajaid vdi toimub Opetamine 6. klassi

[6puni klassidpetajate poolt).

Enamikes koolides ei rakendada siisteemseid viise opilaste koolivahetuse toetamiseks

ehk Opilasi ei valmistata teadlikult Gleminekuks ette ega toetata nende vastuvotmist.

Tutvumispaevad, thisuritused, koostd06 lahte- ja siirdekooli vahel on pigem erand kui reegel.

Distantsope ja COVID-19 pandeemiast tingitud piirangud muutsid koolivahetust toetavate

praktikate rakendamise veelgi raskemaks, naditeks jaid selle tdttu dra uute Spilaste ja

>

R/
*

>

R/
*

kooliga tutvumise eesmargil korraldatud Uritused. Distantsope ise on Opetajate hinnangul
tekitanud opiliinkasid koéikidele opilastele — nii kooli vahetanud kui ka mitte vahetanud
Opilastele. See muudab koikide dpilaste teadmiste lhtlustamise veelgi keerulisemaks.

Koolivahetusega seoses taheldasid dpetajad ja lapsevanemad kooli vahetanud &pilaste

R/
*

raskusi kohanemisel; samuti esinesid lihiajalised 6piraskused voi langes 6ppeedukus, mis
on enamasti seotud uue keskkonna, dpetajate ja nende Spetamisstiilide ning klassikaalastega
harjumisega. Probleemidega 6pilaste puhul véib koolivahetus olla isegi pigem kasulik, kuna
annab voimaluse alustada uues koolis ,puhtalt lehelt”.

% Peamise haridusvorguga seotud probleemina ndgid koolide esindajad kvalifitseeritud
opetajate ja tugispetsialistide puudust. See oli isedranis tundlik teema maapiirkondade

R/
*

vdikeste koolide vaates, kus kirjeldati raskusi tdotajate leidmisel osakoormusega
ametikohtadele.

< Haridusvorguga seotud otsused kohalikul tasandil séltuvad poliitilisest tsiklist -
haridusvérgu muutmise otsuseid ei tehta enne valimisi; pigem aga kasutatakse koolivorgu
vOi teatud koolide sailitamise retoorikat valimislubadustes. Selliselt on haridusvaldkonnaga
seotud otsused tugevalt soltuvad ka poliitilistest juhtideedest, mis aga tekitab teistes
osapooltes (koolid, lapsevanemad) ebakindlust tuleviku osas ja kiisimusi otsuste siiruses.
Ebaselge kommunikatsioon haridusvdrgu muudatuste eesmarkidest ja muutuste juhtimise
protsessist panustab kogukondliku pessimismi ja usaldamatuse tekkimisse.
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4.2. Soovitused

Koolivérgu imberkorraldamisel ei ole iihte universaalset mudelit — kvaliteetse hariduse
kattesaadavuse tagamisel tuleb arvestada kohalike omavalitsuste eriparadega nagu
kohaliku omavalitsuse suurus, rahvastikutrendid, koolide ja dpilaste elukohtade omavaheline
kaugus, kooli suurus ja Opilaste arv, transpordiiihendus kodu-kooli-huvitegevuse vahel
likumiseks. Nendest teguritest moodustub igas omavalitsuses unikaalne kombinatsioon
eriparadest, millest lahtuvalt tuleb Umberkorraldusi planeerida. Naiteks vottes arvesse
Opilaste arengulisi muutusi ja vajadusi, Opilaste arvu, Oppekava loogikat, Opetajate-
tugitootajate vahesuse probleemi voi noorte perede elama suundumist linnalahedastesse
asulatesse, voib ks vdimalik lahendus olla koduldhedaste lasteaed-algkoolide loomine
ja/voi hoidmine ka valjaspool tdmbekeskuseid. Samas kui lahestikku asuvad koolid pakuvad
haridust erineval kooliastmel (nt kui 10 km raadiuses on 6-klassiline kool ja 3-klassiline kool),
siis vbivad lapsevanemad eelistada kooli, milles on rohkem kooliastmeid.

Haridusvérgu muutmisel (sh koolide voi kooliastmete sulgemisel) tuleb teemaga seotud
osapooltel (lapsevanemad, koolid, koolipidajad) leppida kokku pohimotted opilaste
koolivahetuse toetamiseks (vt ka JOONIS 1). Kui omavalitsustes toimuvad nn siisteemsed
Uleminekud (Gleminekud, mida nduab sisteem, nt koolist, milles on kaks esimest kooliastet,
tuleb stisteemist tulenevalt Gle minna kolmandasse kooliastmesse), mis puudutavad enamaid
kui Uksikuid 6ppijaid, on soovitav labi mdelda ja kavandada Uleminekukavad, mis erinevate
tegevuste kaudu toetavad nii Opilasi, lapsevanemaid kui ka lahte- ja siirdekoole
koolivahetuse ettevalmistamisel ja labiviimisel ning 6ppijate lGleminekujargsel toetamisel.
Uleminekukavad peavad eesmirgiks seadma eeskatt osapooltevahelise koostdd (nt
Oppematerjalide Uhildamine, Oppekava  jatkuvuse  tagamine, koolireeglite,
Opetamispraktikate kohaldamine, Uhislritused, mentorlus), mis aitavad ennetada Opilaste
kohanemise voi opiliinkade tekkimise muresid (vt ka JOONIS 2). Kohalikes omavalitsustes,
kus kooli vahetavad Uksikud &pilased, tuleb koolidel kokku leppida Opilase tlemineku
individuaalse toetamise pohimotted.

Koolide omavaheline koost66 on oluline tegur opilaste tlemineku toetamisel. Sarnase
Oppevara, Opetatavate ainete (nt vddrkeelte valiku) osas koost6d tegemine, Oppijat
puudutava informatsiooni jagamine aitab toetada opilase tleminekut ja tasandada erinevusi
O6ppeedukuses kooli vahetanud ja mittevahetanud &pilaste vahel.

Lastevanemate ja koolide esindajate tagasisidest peegeldub arusaam, et kool on kogukonna
kese. Sealjuures seostatakse kooli tugevalt just selle filsilise vormiga — hoone ja asukohaga.
Samas vbimaldavad nii lapsevanemate kaugtédvéimalused kui ka muutunud Sppevormid
mdelda koolivérgu korrastamisele paindlikumalt. Sealjuures v6ib Spetajate ja tugitdotajate
ressursi ja olemasolevaid koolihooneid optimaalselt kasutada naiteks vorgustikutiitipi
koolide arendamise kaudu, kus Uhes hoones tegutsevad erinevaid Opilasi teenindavad
asutused (nt lasteaed, kool, noortekeskus, raamatukogu).

Hariduslike erivajadustega Opilaste huve silmas pidades on oluline sdilitada ka opilaste
arvult vdiksemaid koole voi oppekohti (nt eraldiseisvad asutused voi filiaalid), mis
toetavad enam nende toimetulekut. Labiviidud intervjuud néitasid, et koolide esindajate
hinnangul on vaiksemate Opilaste arvuga koolides Opilaste erivajadustest tulenevaid
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muudatusi kergem teha, kuna &pilasi on vahem ning dpetajatel seega véimalus iga Opilasega
individuaalsemalt tegeleda (6pet ja keskkonda O&pilase jaoks kohandada). Samuti tuleks
arvestada, et hariduslike erivajadustega laste vanemad, kes tajuvad, et nende lapse 6ppimist
ja toimetulekut soodustab vaikese dpilaste arvuga kool enam, naevad ,vaiksemat kooli” last
toetavamana olenemata kooliastmete arvust.

Koolivérgu muudatusi kavandades tuleb paralleelselt planeerida transpordivork selliselt, et
Opilased jéuavad turvaliselt ning digeaegselt ja samas voimalikult mdistliku ajakuluga kooli.
Oluline on, et Opilastel sailiks koolivahetuse jargselt vdimalus osaleda koolivalistes
tegevustes, mistdttu peab transpordivork arvestama ka naiteks huvitegevuste
toimumiskohtade ja -aegadega. Samas ei tohi transpordivajadus pikendada ebamdistlikul
maaral Oppija koolipdeva pikkust. Selleks on praktikas naiteks moéned omavalitsused
hajaasustusega piirkondades opilaste koolivalist tegevust toetanud lastevanematele
suunatud transporditoetuste ja/voi ndudepdhise transpordi’ vdimaluse pakkumisega.
Meetmete valja tootamise korval on oluline, et KOVid transpordivdimalusi ja-toetusi ka
lastevanematele naiteks kohalikes haalekandjates, aruteluringides, Uleminekukavades
avalikult tutvustaksid — transpordivoimaluste olemasolu ja mitmekesisus vahendavad
osaliselt lastevanemate hirme koolivérgu muudatuste suhtes.

2 Néudepdhise transpordi olemuse ja kogemuse kohta saab tapsemat informatsiooni ka seminari ,Kuidas
hajaasustustes kogukonnad liikuma aidata?” materjalidest (kattesaadav:
https://www.sei.org/events/kuidas-hajaasustuses-kogukonnad-liikkuma-aidata/ ).
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