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Liuhikokkuvote

e Kaoiki aspekte hdlmava ja samal ajal lihtsalt hoomatava andekuse definitsiooni loomine
on keerukas, seda nii teaduses kui ka poliitikakujunduses. Seetottu on teadlased pigem
radkinud mudelitest, mis holmavaid erinevaid andekuse avaldumist ja arendamist
mdjutavaid tegureid. Hariduspoliitikas on andekust seni mdistetud eelkdige haridusliku
erivajadusena, mis viljendub kdrgetes voimetes, tinu millele on dppijal eeldus ndidata
silmapaistvaid saavutusi.

e Raskustest hoolimata on siiski vdga oluline andekust moista, sest teadvustamata
tegureid, mis mojutavad andekuse avaldumist, ei ole hariduses ja ka iihiskonnas
voimalik andekate avastamist ja arendamist selleks koige paremini sobivamate
meetoditega toetada.

e Siinnipdrased eeldused on andekuse avaldumise ja vélja arendamise alus, kuid nagu
erinevate teadlaste t66d on ndidanud, méngivad vaga suurt rolli ka paljud muud tegurid,
sh see, kas ja milliseid voimalusi suudab andekatele pakkuda haridussiisteem.

e Eesti hariduskorraldus pakub andekate Opilaste Oppe mitmekesistamiseks ja
kohandamiseks mitmeid voimalusi. Meetmete rakendumine soltub siiski Gpetajast, tema
oskustest ja teadmistest ning sellest, kuivord oluliseks peetakse andekatele
lisavdimaluste pakkumist haridusasutuse tasandil.

e Eksamite vdi oliimpiaadide tulemustest 1dhtudes on 0sas koolides véga hdid tulemusi
saavutavate Opilaste osakaal mirkimisvédrselt suurem kui mujal. Sellest tuleneb
kiisimus, kas need koolid teevad midagi paremini vdi koonduvad neisse koolidesse
tugevamate eelduste ja korgema motivatsiooniga Opilased? Uuringute tulemused on
ndidanud, et Opilaste tulemustele avaldavad moju nii dpilasest endast tulenevad tegurid
(nditeks suhtumine Oppimisse voi sotsiaalmajanduslik taust) kui ka kooliga seotud
tegurid (Oppimist toetav voi takistav keskkond).

e Jittes andekad avastamata ja arendamata jatame kasutamata inimvara potentsiaali. Tegu
on eriti tosise probleemiga Eesti-suguse véikeriigi jaoks, kus tddealiste hulk on
demograafiliste suundumuste tottu kahanemas ning samal ajal {iha suureneb vajadus
suurendada korgtehnoloogiliste ja teadusmahukate todkohtade osakaalu. Jargnev
analiilis keskendub andekuse avastamisele ja arendamisele eelkoige tildhariduses, kuid
andekate toetamine on kahtlemata oluline ka kdigil teistel haridustasemetel ja ka
mitteformaalses hariduses.

e Jirgnev analiilis keskendub kiisimustele, miks on andekate avastamine ja arendamine
oluline, kuidas andekust méaratletakse ja milliseid voimalusi on andekuse avastamiseks,
mida juba andekate toetamiseks tehakse ning millest on ehk veel puudu jadnud.



Miks see teema on oluline?

Juba 18. sajandil jouti tddemusele, et inimeste oskuste ja vilumuse kasvuga kdib kaasas nii
tthiskonna kui ka indiviidi heaolu paranemine (Smith 2007). Samale jareldusele leiame tdendust
ka tdnapdeval — nditeks viimase rahvusvahelise tdiskasvanute oskuste uuringu (PIAAC)
tulemustest ilmnes tugev seos riigi SKP ja elanike probleemilahendusoskuse vahel ning samuti
riigi SKP ja lugemisoskuse kasutamise vahel (Valk 2017). Hanusheki ja Woessmanni (2012)
50 riiki kaasanud pikaaegsest uuringust ilmnes samuti selge seos Gpilaste oskuste ja riigi SKP
kasvu muutustes. Sarnastele tulemustele joudnud uuringuid on iile maailma veelgi.

Inimkapitali puhul ldhtutakse tildjuhul eeldusest, et see kujuneb siinniga kaasa antust ja elu
jooksul omandatust. Seega on lisaks headele siinnipérastele eeldustele vaja ka annete avastamist
ja arendamist toetavat haridussiisteemi. Seiresiisteemi ,,Edukus to6turul” tulemused on
osutanud, et omandatud haridus ja palk on omavahel lineaarses seoses ehk iga jirgnev
omandatud haridustase tOstab palka ja ka tdendosust olla hdivatud (Leppik 2018). Suuremat
tootlikkust voib seletada korgema haridusega, aga lahtuda voib ka hoopis hariduse
signaliseerivast mojust (Becker 2009; Anspal, Jérve, Jirgenson jt 2014), mille kohaselt
korgema haridustasemega inimesed ei Saavuta toSturul paremaid tulemusi (eelkdige
hoivenditajate ja palga ndol) mitte seetdttu, et nende tootlikkus oleks tinu omandatud haridusele
suurenenud, vaid seetdttu, et tootlikumad inimesed on omandanud kdrgema haridustaseme.
Mbdlemal juhul on haridussiisteemil oluline roll.

Ott Péarna (2016) Kirjutab seoses toojouvajaduse seire- ja prognoosisiisteemiga OSKA, et Eesti
arengut parsib t66jou pidev vahenemine, kuid samuti ebakdla t66jou erialase ettevalmistuse ja
oskuste vahel. Parna (2016) viitab, et suur hulk Eesti tinastest tookohtadest on loodud
madaltehnoloogilisse todtlevasse to0dstusesse, kuid rikaste riikide sekka joudmiseks oleks tarvis
suurendada tookohtade ja tootajate arvu korgtehnoloogilises voi teadusmahukas tootmises.
Selleks vajaliku talendipanga loomiseks ndeb Péarna (2016) lahendust kolme tegevuse
koosmojus: massiline tdiendus- ja timberdpe, Opilaste haridusvalikute suunamine koos
kolmanda taseme hariduse kvaliteedi ja tulevikukindluse suurendamisega ning suunatud
talendimigratsiooni hoogustamisega.

Stindide vidhenedes, rahvastiku vananedes ja tipposkusi eeldavate tookohtade osakaalu
suurenedes muutub inimkapitali véddrtustamine iitha olulisemaks. Globaalne konkurents viib
keerukamad ja tasuvamad t66d sinna, kus on nende tegemiseks sobiv t60joud. Seetdttu iiha
pingestub riikidevaheline konkurents talentide oma riiki toole meelitamiseks. Aina teravamaks
muutub ka kiisimus, kuidas avastada ja arendada kodumaiseid talente ning kuidas konkureerida
teiste riikidega, et kodumaised talendid riigist ei lahkuks.

Konkurets talentidele saab alguse juba koolisiisteemis. On koole, kes votavad juba 1. klassi
Opilasi vastu katsetega, ja on populaarseid giimnaasiume, mille 10. klassi on véga suur tung ja
kus seetottu on vdimalik suure hulga soovijate seast viélja valida parimad. Maailma
tipptilikoolid kontakteeruvad rahvusvahelistel voistlustel ja oliimpiaadidel silmapaistvaid
tulemusi ndidanud giimnasistidega, et neid just enda iilikooli dppima kutsuda. Andekate
avastamisel ja arendamisel on suur roll just haridussiisteemil ning sellel kas ja kuidas riigi
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tasandil andekust mdistetakse, kas ja milliseid toetusmehhanisme andekate arendamiseks
vajalikuks peetakse ja vilja tootatakse, millised on Opetajate oskused andekate mérkamiseks ja
arendamiseks jne.

Jargmiste teemadena on kisitletud seda, kuidas on andekust méératletud Eestis ja
rahvusvaheliselt, milliseid voimalusi on andekate tuvastamiseks, mida oleme siiani teinud, et
toetada andekate avastamist ja arendamist, ning millest on seni veel vajaka jaanud. Ulevaade
keskendub tildharidusele.



Milline on praegune olukord?

Andekuse maaratlemine

Andekuse maiaratlemisest uldiselt

Saul, Sepp ja Péiviste (2007) kirjutavad, et andekuse maératlemine on oluline, sest seda on
tarvis andekate tuvastamiseks ja neile suunatud haridusvoimaluste viljatootamiseks. On selge,
et koikeholmavat andekuse definitsiooni on peaaegu et voimatu luua, sest erinevaid aspekte,
mida see peaks hdlmama, on viga palju. Méaaratlus sdltub suurest ka eesmaérgist, milleks see on

loodud.

On ldhenemisi, mis vordsustavad andekusega iildise vaimse voimekuse. Sellistel juhtudel
kasutatakse andekuse tuvastamiseks vaimse voimekuse teste. Halliki Polda (2018a) toob oma
doktoritods, mis késitleb andekusfenomeni konstrueerimist avalikus kommunikatsioonis,
vilja, et 1Q-testide tulemustele pohinevates definitsioonides eeldatakse, et andekad on need,
kes paiknevad tipmise 1% hulgas, kuid on ka ldhenemisi, kus andekate sekka loetakse kuni
tipmine 10%. Osa ldhenemiste puhul réddgitakse andekusest alates kindlast 1Q-testi
punktiskoorist. Sagedasem seisukoht on, et suhteliselt suurem voimekus algab 1Q-st 120,
tiliandekus koigub erinevate autorite arvates 130 ja 140 vahel (Unt 2005). P3lda (2018a) toob
ildandekusele keskenduvate ldhenemiste ohukohana vilja selle, et nii jadb ilmselt suur hulk
vdimekaid haridussiisteemis ilma neile vajalikust tihelepanust ja toetusest. Uhe tuntuima
andekuse mudeli autor Renzulli (2002) kritiseeris 1Q-testidele pohinevaid andekuse mééaratlusi,
kuna need nditavad vaid tldist intelligentsust. Intelligentsustestide kasutamine laste vaimse
voimekuse méadramiseks voidutses eelkdige 20. sajandi esimeses pooles (Unt 2005).

Kuivord kdikehdlmava maératluse sdnastamine on olnud probleemne, kasutatakse paralleelselt
erinevaid mudeleid. Andekuse mudelid ldhtuvad valdavalt sellest, et andekal on eeldus
saavutada silmapaistvaid tulemusi. Polda (2018a) toob oma doktoritdos vélja, et Vana-Kreekas
ja Vana-Roomas peeti andekust jumalikuks kingituseks, Laane-Euroopas aga arvati, et andekus
on muusa puudutus.

See nn siinniga kaasa saadud kingitus on andekuse kujunemise alus voi eeldus. Valdavalt
lahtuvad andekuse mudelid seisukohast, et lisaks siinniga kaasa saadud kingitusele korgete
voimete voi eelduste ndol on vaja ka muid koosmdjus toimivaid faktoreid. Renzulli (1978) on
koostanud nn kolme ringi mudeli, kus andekus moodustub korge intelligentsuse, loovuse ja
piihendumuse! koosmdjul. Ka hiljem on rdhutatud sisemise motivatsiooni ja piihendumuse
olulisust ning mojutavate tegurite hulka on lisatud ka toetav sotsiaalne keskkond (niiteks
Monks ja Pfliiger 20052). Gagne (2004) kisitleb andekust kui arenguprotsessi, mida mojutavad
néiteks isikuomadused, sotsiaaldemograafilised tegurid, aga ka juhus (change). Mdned autorid
toovad olulise tegurina sisse ka onnefaktori. Nditeks Tannenbaum (1983) koostas nn meritdhe

YInglise keeles: Above average intelligence, high level of task commitment, high levels of creativity (Renzulli
1978).
2 Monks ja Plfiiger viisid libi andekate haridusele keskenduva andmekorje 21-s Euroopa riigis.



viie faktoriga mudeli — korge iildvéimekus, erivoimed, mittekognitiivsed eeldused, toetav
keskkond ja 6nn®.

Erinevates andekuse mudelites tuuakse vilja valdkonnad, milles andekus voib avalduda.
Eristatakse nditeks iildist intellektuaalset voimekust, spetsiifilist akadeemilist voimekust,
loomingulist mdtlemist, liidrivoimeid, vdimekust tegeleda kunstiga ja psiihhomotoorset
voimekust (Lindgren ja Suter 1994). Gardneri multiintelligentsuse teooria jargi (1983) jaguneb
andekus ehk intelligentsus jérgmiselt: muusikaline intelligentsus, kehaline intelligentsus
(kdeline ja sportlik andekus), loogilis-matemaatiline intelligentsus, keeleline intelligentsus,
ruumiline intelligentsus (vOoime orienteeruda ruumis ja ruumilistes suhetes), interpersonaalne
intelligentsus (arenenud empaatiavdime), intrapersonaalne intelligentsus (enesereflektsioon),
loodusuurijalik intelligentsus, eksistentsiaalne intelligentsus®.

Nii Eestis kui ka mujal on andekuseuuringud keskendunud eelkdige lapseeale (Polda 2018a).
Eestis on iihena esimestest andekuse mdiste madratlemisega tegelenud Juhan Tork, kes sai
1933. aastal haridusministeeriumilt {lesande selgitada vélja Eesti algkooliopilaste
intelligentsuse tase. Selleks kohandas Tork Ameerika Uhendriikides kasutatavaid teste ja kokku
testiti lile kaheteistkiimne tuhande Opilase. Lisaks intelligentsuse testimisele analiiiisiti ka
Opilaste tulemuste seost nende vanematega seotud teguritega (vanemate elukutse ja vanus), aga
nditeks ka seost lapse siinni jarjekorraga. To66 tulemuste pShjal koostas Tork oma doktoritdo
,,Eesti laste intelligents. (Lvova 2014)

Ténapdeval on andekate teemat kdige enam uurinud pedagoogikadoktorid Inge Unt ja Viire
Sepp. Inge Undi doktoritdo késitleb dpetuse individualiseerimist ja 2005. aastal avaldas ta
raamatu ,,Andekas laps®, mis keskendub andekuse méaratlemisele ning kiisimusele, kes ja mida
saaks annete arengu soodustamiseks ette votta. Unt (2005) on seisukohal, et andekus ei ole
midagi, mis oleks saatusega kindlalt ettemaaratud, vaid selle ilmnemise aeg ja areng on
isikupédrased. Unt (2005) kirjutab, et sageli vdivad lapse potentsiaalsed eeldused erinevatest
asjaoludest tingituna jadda varjatuks ja need tuleb iiles otsida.

Viire Sepa 2008. aastal kaitstud doktoritdd késitleb Eesti oliimpiaadide rolli andekate laste
arengu toetamisel. Eestis tuginetakse praegu kdige enam Viire Sepa esitatud ja rahvusvahelistel
definitsioonidel pShinevale ldhenemisele:

L Andekust ei kdsitleta enam kui stabiilset individuaalset erinevust
eeldustes voi soorituste tasemes, vaid pigem vaadeldakse andekuse
arengut seoses muutustega toetuses, takistustes ja tiilesannetes —
andekus on inimest vimbritsevad keskkonnas toimuvate muudatuste
toimel omandatud oskuste tulemus. Sellist arusaama toetab ka
praktikas sageli kasutatud andekuse definitsioon: andekus on

3 Inglise keelses change ehk teatud etteennustamatud siindmused elus.

% Ingliskeelne loend: musical-rhythmic, bodily-kinesthetic, logical-mathematical, verbal-linguistic, visual-
spatial, interpersonal, intrapersonal, naturalistic, existential. Eksistentsiaalne intelligentsus lisandus loetellu
hiljem.



individuaalne potentsiaal saavutada silmapaistvat edu iihel voi mitmel
alal. “ (Sepp 2010:12-13)

Andekuse méiiratlemine Eesti 6igusruumis

Haridussiisteemi voimalused andekate avastamist ja arendamist toetada soltuvad kahtlemata
sellest, millise raamistiku loob selleks digusruum. Aastatel 20102018 defineeriti pohikooli-
ja gimnaasiumiseaduse §-S 46 Opilase hariduslikud erivajadused ja andekust kasitleti {ihe
voimaliku haridusliku erivajadusena:

§ 46 lsige 2 (redaktsiooni kehtivuse lopp 31.01.2018): Opilase
andekust kdsitletakse kdesoleva seaduse tdhenduses haridusliku
erivajadusena, kui opilane oma korgete voimete tottu omab eeldusi
saavutada viljapaistvaid tulemusi ning on ndidanud kas eraldi voi
kombineeritult  eelkoige  jdrgmisi  korgeid voimeid: iildine
intellektuaalne voimekus, akadeemiline voimekus, loominguline
motlemine, liidrivoimed, voimed kujutavas voi esituskunstis,
pstihhomotoorne voimekus.

Praegu kehtivas pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduses® mainitakse andekust §37 1dikes 4, kus
kirjeldatakse, kuidas andeka arengut toetada, kuid andekuse olemust enam ei puudutata:

Kui ilmneb opilase andekus, tagatakse talle koolis individuaalse
oppekava rakendamine ning vajaduse korral tdiendav juhendamine
ainedpetajate voi teiste spetsialistide poolt haridusprogrammide voi
haridusasutuste kaudu.

Eesti hariduse infosiisteemi (edaspidi EHIS) kogutakse erivajaduse Klassifikaatori kaudu
andmeid andekuse kohta. EHISe iildhariduse dppurite alamsiisteemi kasutajajuhendis on kirjas:

(Andekus) Mdrgitakse opilase puhul, kui ta on akadeemiliselt
silmapaistvalt voimekas iihes voi mitmes ainevaldkonnas, sh on
osalenud iileriigilistel ja/voi rahvusvahelistel oliimpiaadide ja/voi
uurimistoode konkurssidel voi tegeleb antud ainevaldkonnaga stivitsi
mone muu haridus- voi uurimisasutuse (nt korgkooli) juures ning talle
on koostatud individuaalne oppekava intellektuaalse voimekuse

arendamiseks.

Andekuse tdlgendamises haridusliku erivajadusena ei ole midagi eriskummalist ning seda
tehakse ka mitmetest teistes riikides®. Andekuse defineerimine erivajadusena lihtub eeldusest,

® Redaktsiooni joustumise kuupiev 15.03.2019
® Niiteks Ungaris, Hispaanias, TSehhis ja mujal (Reid ja Boettger 2015)



et andekate Opilaste vOimete arendamiseks on tarvis Opet kohandada vdi pakkuda muud
vajalikku lisatuge.

Andekuse tuvastamine

Andekuse tuvastamisest ildiselt

Hinnanguliselt pea pooled andekatest lastest voivad jddda Eesti koolides markamata voi
vOimetekohaselt arendamata, sest dpetaja joud ja aeg kuluvad peamiselt ndrgemate Opilaste
jarjele aitamisele (Sepp 2010). Viire Sepa (2010) hinnangul on koolis kas edasijoudmatuteks
tembeldatud vai kditumisprobleemidega laste seas kindlasti ka neid, kelle annet pole kas digel
ajal margatud voi ei ole selle arenguks loodud soodsaid tingimusi.

Andekuse tuvastamine voi kellegi andekana maédratlemine soltub suuresti sellest, millisest
andekuse definitsioonist parasjagu ldhtutakse, ning samuti sellest, mille tarvis seda médratlust
vaja on (Saul, Sepp ja Paiviste 2007).

Nagu eelnevalt kirjeldatud, on iiks levinud vd&imalusi andekuse tuvastamisel
intelligentsustestid, kuid pelgalt tildisele voimekusele voi nn kooliandekusele keskendumine on
andekuse tuvastamisel kiisitav. Uks vdimalus on kasutada lisaks niiteks psiihholoogilist
hindamist. Et saada mitmekiilgsemat hinnangut, kasutatakse mudeleid, mis sisaldavad
erinevaid hindamismeetodeid. Uhe siisteemse hindamismudeli niitena saab tuua ENTER'-
mudeli, mille kohaselt andekate laste tuvastamine on jagatud viieks etapiks — uurimine
(intervjuu, kiisimustik), tdpsustamine (skriining, kiirtestid), testimine (psiithholoogiline test ja
jélgimine), hindamine (akadeemiline edu — oliimpiaadide ja vdistluste tulemused jms),
kontrollimine (ekspertiisi jareldused, tulemused) (Saul, Sepp ja Paiviste 2007).

Ka Eestis voidakse opilase andekus tuvastada lisaks koolile niiteks dppendustamiskeskuses,
aga ka psiihholoogi voO1 psiihhiaatri juures, kui lisaks andekusele ilmnevad néiteks
kaitumisprobleemid. Rajaleidja keskused pakuvad Oppendustamisteenuseid ja annavad
koolivilise ndustamismeeskonnana soovitusi nii koolidele kui ka peredele. Rajaleidja keskuste
poole saavad oma algatusel poorduda ka lapsevanemad.

Ulevaate sellest, milliseid praktikaid kasutati koolides andekate tuvastamiseks veidi enam kui
kiimme aastat tagasi, annab Eesti tildhariduskoolides 14bi viidud uuring (Saul, Sepp ja Péiviste,
2007). Uuringu eesmérk oli vilja selgitada, kuivord peetakse Eesti iildhariduskoolides andekust
hariduslikuks erivajaduseks ning kas, kuidas ja kui palju poodratakse tdhelepanu andekate
vajadustele ning nende diferentseeritud opetamisele. Uuringus osales 104 iildhariduskooli. Nii
koolijuhtide kui ka koolipsithholoogide hinnangul on andekuse kdige olulisemad kriteeriumid

" Akroniiiim tihistamaks erinevaid etappe — Explore, Narrow, Test, Evaluate, Review.
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dpilase head tulemused ja vaimne vdimekus, mdtlemise Kiirus ning seoste loomine®. Lisaks tdid
koolipsiihholoogid andekatele lastele omaste oluliste isiksuseomadustena vilja loovuse,
puitidlikkuse ja sihikindluse ning motiveerituse. Koolijuhtide ja koolipsithholoogide hinnangul
ilmnevad erinevatest probleemidest andekate lastega seoses koige sagedamini
suhtlemisprobleemid®. Koolijuhtide nimetatud probleemidest sageduselt jirgmisel kohal on
huvide ja dppeedukuse ebaiihtlus (18%). Koolipsiihholoogid hindasid suhtlemisprobleemidega
sama oluliseks ka selle, et dpilastel on tunnis igav ning kas seetdttu voi monel muul pdhjusel
rikutakse distsipliini (19%). (Saul, Sepp ja Piiviste 2007)

Evelin Laul kaitses 2018. aastal magistritoo andekate dpilaste toetamisest Vorumaa koolides.
Labiviidud kiisitluse tulemustest selgus, et suur osa Opetajatest (72%) peab Opitulemusi ehk
hindeid Opilase andekuse viljaselgitamisel kdige olulisemaks indikaatoriks. Peaaegu pooled
Opetajad toid vilja ka 1dhtumise klassijuhataja ja teiste ainedpetajate arvamusest. Kdige vihem
voetakse nende andmete pdhjal arvesse lapsevanema arvamust (7,5%). Pea 25% Gpetajatest toi
vélja ka muid infoallikaid, mida andekuse véljaselgitamisel arvesse voetakse — isiklikud
tahelepanekud ja isiklik arvamus, koost66 Opilasega, vestlus Opilasega ja tema ainealane
kompetentsus, dpilase kooliviliste tegevuste arvestamine, dpilase tegevuse jalgimine jm (Laul
2018).

Uldised vdimalused dpilaste kognitiivsete oskuste hindamiseks koolis on niiteks tasemetdod ja
16pueksamid, samuti 15-aastastele suunatud PISA test ja tdiskasvanutele mdeldud PIAACi test.
Neist ithegi eesmérk ei ole spetsiifiliselt andekaid tuvastada voi vélja sdeluda, vaid pigem anda
hinnang koolisiisteemi toimimisele. Siiski annavad néiteks PISA testi tulemused indikatsiooni
selles osas, kuidas Opilased jagunevad erinevate saavutustasemete vahel ja milline on
tippsooritajate osakaal Eestis vorreldes teiste ritkidega.

Infokast 1. PISA ja tippsooritajad

Elukestva dppe strateegia 2020 iildeesmark on, et kdigile Eesti inimestele on loodud nende vajadustele
ja vOimetele vastavad Opivdimalused kogu elukaare jooksul, tagamaks neile isiksusena véarikad
eneseteostuse vdimalused {ihiskonnas, t66- ja pereelus. Uks elukestva &ppe strateegia 2020
votmeindikaatoreid on tipptasemel oskustega Opilaste osakaal ehk Opilaste osakaal, kes PISA-s
saavutavad funktsionaalses lugemises, matemaatilises Kirjaoskuses ning loodusteadustes 5. ja 6. taseme.

Tipptasemel oskustega Opilaste osakaal sihttase 2020 algtase
Funktsionaalne lugemine 10% 8,4% (2012)
Matemaatiline kirjaoskus 16% 14,6% (2012)
Loodusteadused 14,4% 12,8% (2012)

8 26% koolijuhtidest ja 20% koolipsiihholoogidest pidasid oluliseks hiid tulemusi ning 24% koolijuhtidest ja
30% koolipsiithholoogidest pidasid oluliseks vaimset voimekust, mdtlemise Kiirust ja seoste loomist (Saul, Sepp
ja Paiviste 2007)

9 22% koolijuhtidest ja 19% koolipsiihholoogidest (Saul, Sepp ja Piiviste 2007).
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PISA jirgi tipposkustega dpilased® Eestis (Tire, Henno, Soobard jt 2016):

Loodusteadused:

o Tippsooritajate ehk viienda ja kuuenda taseme saavutanute osakaalu poolest on Eesti 13,5%-ga
Singapuri, Taipei (Hiina), Jaapani, Soome ja B-S-J-G!! (Hiina) jirel kuuendal kohal. Vdrreldes
2006. aasta tulemusega, on Eestis tippsooritajate osakaal mdnevorra tdusnud (2006. aastal 11,5%).

e Eesti PISA raporti autorid toovad vélja, et kui suurtes riikides on teadustootajaid piisavalt ka siis,
kui tippsooritajate osakaal nendes riikides on madal (niditeks nagu USA-s (8,5%) ja Venemaal
(3,7%)), siis viikeriikides on korge tippsooritajate osakaal majanduse ja kultuuri jatkusuutlikkuse
tagamiseks viga oluline.

e Poiste sooritus varieerub enam kui tidrukute sooritus. OECD riikides oli poiste hulgas
tippsooritajaid keskmiselt rohkem kui tiidrukute hulgas (vastavalt 8,9% ja 6,5%). Kuuendale
tasemele joudis 1,3% poistest ja 0,8 % tiidrukutest. Ka Eestis on olukord sarnane — viiendale ja
kuuendale tasemele joudis 15% poistest ja 12% tiidrukutest ning 6. tasemele 2,5% poistest ja 1,3%
tidrukutest. Poisse on rohkem nii ala- kui ka tippsooritajate hulgas ning tiidrukud on iilekaalus 2—
4. tasemel.

e Sotsiaalse tausta moju Eesti dpilaste sooritusele, sh tippsooritajatele on piisinud viiksena. See on
tiks nditajatest, mille poolest Eestis enamikust teistest riikidest erineb.

e Siiski on Opilaste tulemustes jatkuvalt oluline erinevus ka kooli Oppekeelest ldhtuvalt.
Tippsooritajate osakaal oli eesti dppekeelega koolides 15,7% ja vene dppekeelega koolides 5,8%.
Tippsooritajate seas oli 14% eesti ja 4,7% vene dppekeelega koolide tiiddrukutest ning 17,3% eesti
ja 6,8% vene oppekeelega koolide poistest.

Funktsionaalne lugemine:

e OECD riikide opilastest saavutasid lugemises kuuenda taseme 1,1%, Eestis 1,4%.

e Viiendale ja kuuendale saavutustasemele joudis OECD riikides 8,3% Opilastest, Eestis 11,1%
Opilastest. Viieteistkiimnes riigis jdi tippsooritajate osakaal alla 1% (5. ja 6 tasemele joudnuid
kokku).

e Tipptasemel lugejaid on kdige rohkem eesti Oppekeelega tiidrukute seas (15,2%) ja eesti
oppekeelega poiste seas (9,9%). Vene oppekeelega Opilaste seas on tipptasemel lugejaid vihem —
tiidrukuid 6,8% ja poisse vaid 4,3%.

Matemaatiline Kirjaoskus:

e Tippsooritajate osakaal matemaatilises kirjaoskuses oli OECD riikides 10,7%, Eestis 14,2%. Selle
tulemusega paigutusime riikide pingereas 12. positsioonile.

o Tippsooritajate osakaal eesti dppekeelega Opilaste seas oli iile kahe korra suurem kui vene
oppekeelega Gpilastel (vastavalt 16,1% ja 7,3%).

Nii PISA keskmistest tulemustest kui ka tippsooritajate osakaalust ndhtub, et vene dppekeelega koolide
Opilaste tulemused on oluliselt madalamad. 2018. aastal 14bi viidud analiiiisist (Té@ht, Konstabel, Kask jt
2018) selgus, et eesti ja vene Oppekeelega Opilaste PISA tulemuste erinevusi saab seletada peamiselt
kahe faktorite grupiga — 1) kodu sotsiaalmajanduslik taust ja vanemate haridustase; 2) dpilaste hoiakud

10 PISA mdistes tippsooritajad suudavad teadmisi kdrgel tasemel teaduslikult analiiiisida ja kriitiliselt hinnata
ning neid uudsetes teaduslikes ja tehnoloogilistes olukordades loovalt ja iseseisvalt rakendada.
11 Beijing-Shanghai-Jiangsu-Guangdong
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ja uskumused. Samuti selgus, et eesti dppekeelega koolide dpilastel on dppimise osas positiivsemad
hoiakud: rdom Oppida, motivatsioon saavutada ning usk teadmiste teaduspohisusse (Téht, Konstabel,
Kask jt 2018). PISA 2015 sooritajate eluga rahulolu andmetest selgub, et erinevused Gpilaste rahulolus
ilmnevad tipp- ja alasooritajate vordluses — tippsooritajate rahulolu eluga on kdrgem (Téht 2015).

Teise olulise aspektina ilmnevad soolised erinevused. Poisse on kiill tiidrukutest enam tippsooritajate
seas, kuid oluliselt enam ka alasooritajate seas. Pohikoolilopetajate opitulemused niitavad, et pohikooli
1opetanud poiste seas on tiidrukutega vorreldes palju enam neid, kellel on madal dppeedukus, mis
omakorda mdjutab poiste joudmist keskhariduseni (Serbak 2018). Poiste ja tiidrukute Gpitulemuste
erinevust on uuritud vordlemisi palju. Naiteks on OECD 2015. aastal vélja toonud, et soolised 16hed
oskustes ei tulene kaasasiindinud erinevusest viimetes, vaid hoiakutest dOppimise suhtes, sellest, kuidas
lapsed koolis kdituvad, vaba aja veetmisest, usust oma voimetesse jms.

Oliimpiaad kui andekate tuvastamise ja arendamise viis

Viire Sepp (2009) kirjutab, et kuigi oliimpiaadid ei ole andekate noorte véljaselgitamise ja
nende arengu stimuleerimise ainuke vdimalus, on see siiski liks vdhestest stabiilselt toimivatest
andekatele suunatud haridusprogrammidest Eestis. Sepa sonul selekteerivad oliimpiaadid
tildjuhul iisna edukalt vilja akadeemiliselt ja intellektuaalselt voimekamad dpilased (Opetajate
Leht 2018).

Oliimpiaade korraldavad Eestis Tartu Ulikooli Teaduskool, Tallinna Tehnikaiilikool, Tallinna
Ulikool ja iiksikud aineliidud. Enamasti korraldatakse kdigepealt maakondlikud voi
piirkondlikud eelvoorud ja seejrel riiklik 15ppvoor. Loppvoorudes edukalt esinenud Spilastel
on voimalik Eestit esindada ka rahvusvahelistel oliimpiaadidel. Rahvusvahelistel oliimpiaadidel
on Eesti Opilased ndidanud vdga hdid sooritusi. Néiteks 2018. aastal said Eesti Opilased
rahvusvahelistel oliimpiaadidel ja vdistlustel 6 kuldmedalit, 18 hdbe- ja 24 pronksmedalit (TU
teaduskooli tegevusaruanne 2018).

Tartu Ulikooli teaduskool korraldab kdige rohkem erinevaid oliimpiaade. 2018/2019.
dppeaastal osales Tartu Ulikooli teaduskooli korraldatud oliimpiaadide 15ppvoorudes!? 749
dpilast®® kokku 142-st koolist. Kdige enam on koole, kust erinevate oliimpiaadide 1dppvoorude
peale kokku esindas kooli iiks Opilane (tabel 1). Kahest koolist, kus oli kdige enam
oliimpiaadide 16ppvooru joudnuid, esindas kooli vastavalt 76 ja 170 opilast.

Tabel 1. 2018/19. dppeaastal Tartu Ulikooli teaduskooli korraldatavate oliimpiaadide
10ppvoorudes osalenud koolide esindatus

Kooli
esindavate
opilaste arv 1 2 3 4-8 9-15 | 16-25 | 26-45 46+
Koolide arv 72 23 12 21 5 5 2 2

Allikas: Tartu Ulikooli teaduskool

12 Bioloogia, filosoofia, fiiiisika, geograafia, informaatika, keemia, lingvistika, loodusteadused, matemaatika,
rahvaluule, soome keel, usundidpetus, vene keel.

13 Nii pohikoolist kui ka giimnaasiumist.
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Koole, kus 0Opib enam kui 20 oliimpiaadide 16ppvooru joudnut, saab iseloomustada
mérksonadega suur kool, linnakool, kindla 6ppekallakuga kool. Lisaks on tegu koolidega,
millel on tihiskondlikult kdrge maine ja kuhu dppima asumiseks on suur konkurents ning kus
tanu sellele on vdimalik dppima valida parimaid.

Oliimpiaadidega seotud véljakutsetena tuuakse vilja andekuse valdkonna alarahastatus. Eriti
Opilastega koolides tehtavat oliimpiaadideks ettevalmistust késitatakse sageli tasustamata
vabatahtliku to6na. Lisaks ei pruugi voistlused koigile Gpilastele sobida tekkiva testidrevuse ja
porumishirmu tottu. Testidrevusest on kirjutatud nditeks PISA tulemuste baasil — PISA 2015
tulemustest selgus, et tiidrukutel on Eestis oluliselt kdrgem testiirevus kui poistel** ning
lisaks on dpilaste tulemuste ja testiiirevuse vahel nork negatiivne seos (Taht 2015).

Kui lisaks ldhtuda sellest, et andekus ei viljendu ainult nn kooliandekuses, on selge, et kdiki
andekaid ei ole voimalik oliimpiaadidel iiles leida.

Andekas kui eliitkooli dpilane

Eesti laste ja lastevanemate arusaamu késitleva uurimuse raames selgus, et lapsevanemad
tolgendavad andekust eclkodige teistest erinemise ja eristamise kaudu, mistottu lastevanemate
arvates on andekatele hariduse omandamiseks sobivaim eri- ja eliitkool, eriklass voi
individuaaldpe (Pdlda 2018b). Tallinna Reaalkooli direktori Ene Saare hinnangul (Opetajate
Leht 2018) oskavad koolid, kuhu andekad koonduvad, arvestada selliste Gpilaste eriparadega,
sest sellistesse koolidesse on kogunenud mitmekiilgne andekate arendamise oskusteave.
Tallinna Reaalkool on iiks nendest koolidest, kuhu juba 1. klassi sisseastumiseks tuleb sooritada
katsed. Kooli veebilehe andmeil®® tuleb 1. klassi kandideerimisel osaleda koolikiipsuse
uuringus, mis sisaldab vestlust, praktilist t66d ja méangulisi tegevusi.

Uhiskonnas on nn eliitkoolide teema tekitanud hulgaliselt arutelusid mh selle iile, kas
eliitkoolid, aga nditeks ka erakoolid tekitavad voi suurendavad hariduslikku kihistumist.
Andekatele suunatud vdimalusi peetakse kohati tarbetuks elitaarsuseks. Nii oliimpiaadidel
(edukalt) osalevate Opilaste koolide loetelust kui ka néiteks riigieksamite tulemustest nihtub, et
on koole, kus dpilased saavutavad paremaid tulemusi. Selle iile, kas selliste koolide dpilaste
paremad tulemused on tingitud pigem kooliga vOi Opilasega seotud teguritest, on kogu
maailmas palju arutletud.

Juba 1966. aastal USA-s kooli mdju uurinud Coleman joudis oma t60s jareldusele, et Opilaste
oppeedukus soltus rohkem Opilaste perekondliku taustaga seotud tunnustest kui koolist, kus nad
oppisid. Erinevate rahvusvaheliste uuringute tulemustest jirelduste tegemisel peab siiski silmas
pidama, et kooli mdju olulisus voib suuresti soltuda riigist, mille andmetele analiiiis tugineb.
Tegurid, mis voivad mdnes riigis avaldada opilaste dppeedukusele olulist moju, ei pruugi seda
teha mones teises riigis.

14 Erinevus on piris suur, T#ht (2015) analiiiisi pohjal 0,5 standardhilbe iihikut.
15 https://real.edu.ee/vastuvott/vastuvott-1klass/
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Eestis 2003. aastal 8. klassi dpilaste seas ldbi viidud TIMMSi'® testis osalenud 4040 dpilase
tulemuste analiilisist ndhtus, et kdrgema tulemuse saavutamist mdjutasid kdige enam dpilase
kodused sotsiaalsed olud ning kooli moju tulemustele oli ndrgem (Strenze 2007). Strenze
(2007: 12) jareldab neist tulemustest, et ,,eliitkoolid on miiiit** — Opilaste tulemuste erinevuse
tingib see, et kuna nn eliitkoolidel on voimalik vélja valida vaid parimad, saavutavad nende
koolide Gpilased seetdttu ka paremaid tulemusi.

Alates 2016. aastast avaldab Haridus- ja Teadusministeerium lisaks riigieksamite tulemustele
ka giimnaasiumi panuse niitajat'’. Kooli panuse hindamine lihtub eeldusest, et dpilaste
opitulemused soltuvad mitmest tegurist, millest osa (nditeks Opetajate poolt kasutatavad
opetamismeetodid) on kooli poolt kontrollitavad, kuid osa mitte (nditeks Opilaste voimekus).
Glimnaasiumi panus saadakse Opitulemustest Oppimist mojutavate, kuid kooli poolt
mittekontrollitavate tegurite maha arvestamisel. Panuse suurus niitab, kuivord riigieksamite
tegelik 15pptulemus erines seatud ootusest — kas see oli oodatust kdrgem?8, ligilihedane®® voi
madalam?®. Giimnaasiumi panuse arvutustest niahtub, et giimnaasiume, mille lisandvéirtus
on korge, on nii nende koolide seas, kes on riigieksamite edetabelite tipus kui ka lopuosas,
ning giimnaasiumi panuse néitajate péhjal ei ole voimalik viita, et korge lisandvairtusega
koolid on ainult need, mida iihiskonnas peetakse no eliitkoolideks.

Tartu Ulikooli haridusteaduste professorid Ali Leijen ja Margus Pedaste (2017) toovad vilja,
et PISA tulemustest ldhtudes on Eesti koolide erinevused maailma mastaabis praktiliselt
olematud. Leijen ja Pedaste (2017) osutavad hoopis eliitkoolide voimalikule ohukohale — nn
tiigiefektile, mille jérgi on parem olla suur kala viikeses tiigis kui vdike kala suures meres. Nad
peavad silmas, et koolis, kuhu on koondunud andekaimad, on keerukam eduelamust saada ning
klassi viimaste sekka kuulumine voib andeka Spilase enesehinnangule hoobi anda.

Andekate kiekiik ja giimnaasiumijirgsed haridusvalikud

Konkurents parimatesse koolidesse saamise, aga ka parimate 10petajate piilidmise pérast jatkub
ka korghariduses. Andreas Schleicher (2018) toob vilja, et paljud rahvusvahelised ettevotted
palkavad vaid nimekate ilikoolide l0petajaid ning mitte pohjusel, et neil 15petajatel oleks
mingit tiiiipi spetsiifilised teadmised voi oskused, vaid uskumuse tottu, et just need iilikoolid
suudavad tiles leida kodige andekamad noored. Ka Eesti Opilased, kes on saavutanud
rahvusvahelistel oliimpiaadidel silmapaistvaid tulemusi, on mainekate vélismaa iilikoolide
huviorbiidis.

Puudub pdhjalik tilevaade sellest, kui palju Eesti giimnaasiumide 1opetajatest siirdub pérast
keskhariduse omandamist vilisiilikoolidesse Oppima. Statistikaameti vdljarindeandmete pdhjal

6 TIMMS — Trends in International Mathematics and Science Study

17 Giimnaasiumi panuse niitaja avaldatakse koos teiste tulemusniitajatega Haridussilmas
http://www.haridussilm.ee/?leht=tulemus_4

18 Haridussilmas avaldatav panuse niitaja kas 2 vdi 1.
19 Haridussilmas avaldatav panuse niitaja 0.

20 Haridussilmas avaldatav niitaja kas -2 voi -1.
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on viimasel kiimnel aastal oluliselt kasvanud 15-29-aastaste Eestist viljarinne. Kui 2008.
aastal lahkus Eestis 1608 selle vanusegrupi esindajat, siis 2018. aasta niitaja on 3343%L. limselt
on osa neist noortest Eestist lahkunud just vilisiilikoolidesse oppima. Nii OECD kui ka
UNESCO andmebaaside andmetel on aastatel 2011-2017 pidevalt veidi iile 4000 Eesti
péritolu tudengi 6ppinud viljaspool oma koduriiki.

Kreegipuu ja Jaggo (2018) sidusid keskharidusjirgseid edasioppimisvalikuid vaadelnud
analiiisis EHISe ja Eesti Haigekassa andmed nende isikute kohta, kes on taotlenud Euroopa
ravikindlustust vélisriigis Oppimiseks. Tulemustest selgus, et neist giimnaasiumilopetajatest,
kes Eestis dpinguid ei jitka??, asub jargmisel dppeaastal vilismaale dppima keskmiselt 7%%.
Kui lisada veel kahe vOi enama aasta jooksul pérast Eestis iildkeskhariduse omandamist
vélismaale Oppima ldinud, kasvab nende EL riikides Oppivate isikute osakaal, kes Eesti
korghariduses jatkanud ei ole, 14—15%-ni (maksimaalselt isegi kuni 18%-ni) {ihe aastakdigu
glimnaasiumildpetanutest (Kreegipuu ja Jaggo 2018). Siiski ei ole teada vélismaale Gppima
asunute sihtriik ega Oppeasutuse nimi, samuti mitte see, kas omandatakse korg- voi
kutseharidust.

Aastatel 2014-2018 esindas Eestit rahvusvahelistel oliimpiaadidel kokku 119 6pilast, 88
neist on 2019. aasta alguse seisuga keskhariduse omandanud. Neist 88-st 78% on asunud
Eestis korgharidust omandama. See nditaja on markimisvéarselt kdrgem kui Eesti keskmine
(65%). Enamik (83%) aastatel 2014-2018 rahvusvahelistel oliimpiaadidel osalenutest, kes on
2019. aasta alguse seisuga keskhariduse omandanud, on jitkanud dpinguid Tartu Ulikoolis.
Nende sagedasemad valikud on olnud loodusteadused, matemaatika ja statistika ning IKT
valdkond. 26% neist rahvusvahelistel oliimpiaadidel osalenutest, kes ei ole Eestis opinguid
jatkanud, on taotlenud Eesti Haigekassalt ravikindlustust Euroopas dppimiseks?*, kuid nagu
juba 6eldud, ei ole sel juhul rohkem teada kui vaid vélimaal dppimise fakt.

Samuti saab korghariduse puhul vaadata, kui palju on neid, kes alustavad dpinguid varem, Kui
voiks eeldada nende vanusest ldhtuvalt. Korgkoolis Opinguid alustades peaks vérskelt
giimnaasiumilopetanu olema valdavalt 19-aastane. Osad, kelle siinnipdev on stigisel, on veel ka
18-aastased. Viimasel viiel Oppeaastal on kdrgkoolidesse kokku vastu voetud 3588 Sppijat, kes
on 1. septembri seisuga olnud nooremad kui 19. Neist 94% on olnud just 18-aastased, kuid
siiski on vastuvdetute seas ka nooremaid (tabel 2).

2L Allikas: Statistikaameti andmebaas, tabel RVRO3.
222018. aasta niitel veidi enam kui 220 1dpetajat ei jitkanud jirgmisel dppeaastal Eestis dpinguid.
23 Absoluutarv varieerub aastati, kuid jiib ca 150 isiku juurde.

24 Ei kajasta 2018. aasta niitajaid ning viljaspool Euroopat dppijaid.
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Tabel 2. Alla 19-aastaste korgkooli sisseastujate vanus 1. septembri seisuga

Vanus Oppeaasta alguses | 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19

14 1
15 1 1
16 5 3 3 4 3
17 29 39 41 45 52
18 660 679 651 666 705

Kokku 695 722 695 715 761

Allikas: EHIS

Seiresiisteemi ,,Edukus to6turul” kaudu koondatakse infot selle kohta, kuidas 1dheb kutse- ja
korghariduse omandanutel to6turul. Seni ei ole seiratud haridussiisteemis tipptulemusi
saavutanud Opilaste kdekdiku tooturul, S.t seda, kas Eesti tooturg pakub andekatele piisavalt
voimalusi oma tipposkuste rakendamiseks. On viidatud, et Eesti to6turg véadrtustab véhe
tipposkusi ja pohineb pigem odaval kui targal t66joul (Valk 2019). Olukorrast parema iilevaate
saamiseks ja ka teemale suurema tdhelepanu juhtimiseks tuleks edaspidi ,,Edukus to6turul®
analtiiisi fookusse seada ka haridussiisteemis tippsooritusi ndidanud dpilaste edasine kiaekéik.

Andekate opilaste markamise seire

Eesti hariduse infosiisteemi (EHIS) kogutakse erivajaduse klassifikaatori kaudu andmeid
andekate Opilaste kohta. Oppurite alamsiisteemi kasutajajuhendis dppeasutustele?® tuuakse
vélja, et andekuse marge tehakse Opilase juurde juhul, kui ta on akadeemiliselt silmapaistvalt
voimekas iihes voi mitmes ainevaldkonnas, sh on osalenud iileriigilistel ja/voi rahvusvahelistel
oliimpiaadide ja/voi uurimistoode konkurssidel voi tegeleb antud ainevaldkonnaga siivitsi mone
muu haridus- voi uurimisasutuse (nt kdrgkooli) juures ning talle on koostatud individuaalne
oppekava intellektuaalse voimekuse arendamiseks.

2018/19. dppeaastal on 83 kooli lisanud andekuse mérke kokku 341 pdhiharidust omandava
opilase juurde, s.0 0,3% statsionaarses Oppes pohiharidust omandavatest dpilastest. Andekuse
maérget kasutanud 83-st koolist 64 mérkis 1-3 dpilast, 9 kooli mérkis 4-8 dpilast ning 10 kooli
markis 10 v&i rohkem andekat. Uks kool on méarkinud 57 andekat, mis moodustab lausa 13%
kooli statsionaarses Oppes pdhihariduse omandajatest. Giimnaasiumiastmes on andekuse
mérget kasutanud 14 kooli, kokku on mérge lisatud 98 Opilasele, mis moodustab 0,4%
statsionaarse Oppe giimnasistidest. Kuni 5 andekat on maérkinud 11 kooli ning 3 kooli on
mérkinud andekate arvuks 14-35, mis moodustab nende koolide Oppijatest 6-17%. Nn
eliitkoolidena késitletavatest ja/voi riigieksamitel parimaid keskmisi tulemusi néditavatest
koolidest margivad andekaid EHISesse vihesed.

Kuivord andekate EHISesse mérkimise tile puuduvad hetkel nii kontroll kui ka stiimulid, on ka
EHISesse méargitav andekate arv kooliti {isna kiisitava véadrtusega. Nii 2018/19. Oppeaasta kui
ka varasemate Oppeaastate andmed nditavad selgelt, et on koole, kes on andekate mirkimisel

2 | ejtav siit: https://www2.just.ee/ehis/help/oppur_juhend yld.htm
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véga aktiivsed (ehk isegi liiga), kuid valdav osa koolidest ei mérgi andekaid iildse. Senisel kujul
ei ole motet EHISesse andekate kohta andmete kogumist jéitkata.

Andekate tuvastamine ja éigusruum

Nagu juba 6eldud, on andekate avastamisel ja arendamisel suur téhtsus sellel, millise raamistiku
loob Gigusruum. Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse redaktsioonis, mis kehtis kuni 31.01.2018,
§ 46 10ikes 3 sitestati:

Haridusliku  erivajaduse viljaselgitamisel kasutatakse pedagoogilis-
psiihholoogilist hindamist, erinevates tingimustes opilase kditumise korduvat
ja tipsemat vaatlust, opilast ja tema kasvukeskkonda puudutava lisateabe
koondamist, opilase meditsiinilisi ja logopeedilisi uuringuid. Andekate
opilaste viljaselgitamisel ldhtutakse ka litsentsitud spetsialistide poolt
labiviidud standardiseeritud testide tulemustest, viga heade tulemuste
saavutamisest  tileriigilistel voi  rahvusvahelistel —aineoliimpiaadidel,
konkurssidel voi voistlustel ning valdkonna ekspertide hinnangutes.

Praegu kehtiva pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse?® §46 ldikes 1 sitestatakse, et dpilase
haridusliku erivajaduse viljaselgitamiseks ja Opilasele vajaliku toe pakkumiseks loob
voimalused kooli pidaja ja selle korraldab direktor. Kui varem oli seaduses viidatud voimalikele
viisidele hariduslike erivajaduste tuvastamiseks ja eraldi esile toodud ka vdimalused andekuse
tuvastamiseks, siis kehtiv seadus annab oluliselt tildisemad suunised.

% Redaktsiooni algus 15.03.2019.
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Mida me juba teeme?

Andekatele pakutavad vdimalused varieeruvad riigiti olulisel mééral. On riike, kus on vélja
tootatud spetsiaalsed andekatele suunatud programmid, samas on ka riike, kus andekusele
koolisiisteemis erilist tdhelepanu ei poorata. Jirgneb {ilevaade Oiguslikest tingimustest ja
voimalustest, mida Eesti haridussiisteem praegu andekate arendamiseks pakub.

Infokast 2. Oigusruum ja andekate toetamine

. Koolieelse lasteasutuse seaduse §3 jargi on lasteasutuse iiks pohiiilesannetest luua lapse ealisi,
soolisi, individuaalseid vajadusi ja isedrasusi arvestades voimalused ja tingimused tervikliku sotsiaalselt
tundliku, vaimselt erga, ennastusaldava, kaasinimesi arvestava ja keskkonda védrtustava isiksuse
kujunemiseks. Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava §5 ndeb ette, et dppe- ja kasvatustegevuse
kavandamisel ja ldbiviimisel arvestatakse laste eripira, sh voimeid.

. Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse §3 jargi toetatakse iildhariduskoolis Gpilase vaimset,
fiitisilist, kolbelist, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut ning luuakse tingimused Opilase vdimete
tasakaalustatud arenguks ja eneseteostuseks ning teaduspdhise maailmapildi kujunemiseks.

. PShikooli- ja giimnaasiumiseaduse §4 jérgi on podhikooli iilesanne luua dpilasele eakohane,
turvaline, positiivselt mojuv ja arendav Oppekeskkond, mis toetab tema Gpihuvi ja Opioskuste,
enesereflektsiooni ja kriitilise motlemisvoime, teadmiste ja tahteliste omaduste arengut, loovat
enesevaljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist.

. PdShikooli- ja glimnaasiumiseaduse §5 jargi on glimnaasiumis opetuse ja kasvatuse pohitaotlus,
et Opilased leiaksid endale huvi- ja vdimetekohase tegevusvaldkonna, millega siduda oma edasine
haridustee. Glimnaasiumi iilesanne on luua tingimused, et dpilased omandaksid teadmised, oskused ja
vaartushinnangud, mis voimaldavad jdtkata torgeteta opiteed korgkoolis voi kutsedppeasutuses.

. Pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduse §37 sétestab, et kui ilmneb Gpilase andekus, tagatakse talle
koolis individuaalse dppekava rakendamine ja vajaduse korral tdiendav juhendamine ainedpetajate voi
teiste spetsialistide poolt haridusprogrammide voi haridusasutuste kaudu. Sama seaduse § 6 sitestab, et
Opilase vajadusi ja huve arvestatakse kooli dppekava kujundamisel ja individuaalsete Gppekavade
rakendamisel. Pohikooli riikliku Gppekava § 5 sitestab muu hulgas, et dpet kavandades ja ellu viies
kasutatakse diferentseeritud oOpiiilesandeid, mille sisu ja raskusaste voimaldavad opilastel sobiva
pingutustasemega Oppida, arvestades sealjuures igaiihe individuaalsust.

. Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse §19 jargi peab kooli dppekeskkond toetama dpilase arengut.
Sama seaduse §75 sétestab, et Opetaja pohiiilesanne on toetada iga Opilase arengut ning aidata opilasel
kujundada huvi- ja vdimetekohast dpiteed.

e Andekus kui hariduslik erivajadus

o Koolieelse lasteasutuse riikliku Oppekava raames liigitatakse andekus hariduslike
erivajaduste alla. Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava §8 sitestab, et erivajadusega
lapse, sh andeka lapse arengu toetamine lasteaias on meeskonnatdo, mille toimimise
eest vastutab lasteasutuse juhataja. Sama paragrahv sitestab, et vajaduse korral
koostavad riihma pedagoogid dppeaasta alguses koostods logopeedi, eripedagoogi ja
teistega lapsele individuaalse arenduskava.
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o Kuigi kehtivas pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduses?’ ei tooda enam andekust
hariduslikke erivajadusi kasitlevas osas eraldi vélja, on siiani sdilinud arusaam,
et andekate Opilaste toetamiseks ja arendamiseks on tdenioliselt vaja teha
muudatusi oppekorralduses. Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse §46 sitestab, et
opilase haridusliku erivajaduse viljaselgitamiseks ja Opilasele vajaliku toe
pakkumiseks loob vdimalused kooli pidaja ja selle korraldab direktor. Samas
paragrahvis tuuakse vilja, et kui dpilasel ilmneb vajadus saada tuge, teavitatakse
sellest vanemat, kool korraldab dpilase pedagoogilis-psiihholoogilise hindamise
ning vajaduse korral tehakse koost66d ka teiste valdkondade spetsialistidega ja
soovitatakse lisauuringuid.

o Opilastele osutatav tugi jaguneb kolmeks — iildine tugi, tdhustatud tugi ja eritugi.
Andekus liigitub iildise toe alla. Uldise toena kisitatakse individuaalset
lisajuhendamist klassis voi véljaspool dppetunde, tugispetsialistide teenust voi
vajaduse korral dpiabitunde individuaalselt voi riihmas. Uldist tuge nduavad
alati jargmised erivajadused — ajutine Opiraskus, kodudpe vanema soovil,
Kirjutamis- vdi  lugemisraskus, arvutamisraskus, kéitumisprobleemid,
oppekeelest erineva koduse keelega, wvilisriigist naasnud Jpilane,
uussisseridndaja, dppimine vilisriigis, andekus.?

o Polda (2018a) viis oma andekusfenomeni késitleva doktorit6d raames labi
fookusgrupiintervjuud Opetajakoolituse dppejoudude, tugiteenuste pakkujate,
KOV haridusametnike, koolijuhtide ja dpetajatega ning intervjuudest nahtus, et
kuigi andekus on odigusaktides sonastatud haridusliku erivajadusena,
seostusid hariduslikud erivajadused intervjueeritavate jaoks siiski eelkdige
puuete ja opiraskustega.

« Varasem kooliminek. Koolikohustus kehtib kdigile 1. oktoobriks seitsmeaastaseks saanutele.
Koolieelse lasteasutuse seaduse jargi annab lasteasutus oOppekava ldbinutele vilja
koolivalmiduskaardi, milles on kirjeldatud lapse arengu tulemused. Unt (2005) toob seoses
varasema kooliminekuga vilja, et lisaks vaimsele koolikiipsusele tuleks kindlasti tiahelepanu
pOorata ka sotsiaalsele ja emotsionaalsele koolikiipsusele. EHISe andmete pohjal ndeme, et 1.
klassi astujate seas on nelja- ja viieaastaseid viga vihe (tabel 3). Kuueaastased
moodustavad 1. klassis 6ppijatest keskmiselt 14%. Seejuures on aga oluline silmas pidada,
et Oppijate vanus sisestatakse EHISesse 1. septembri seisuga, s.t kuueaastaste seas on ka need,
kes 1. oktoobri seisuga on saanud seitsmeaastaseks, s.t on vastaval Oppeaastal juba
koolikohustuse eas.

27 Redaktsiooni jousutmise kuupiev: 15.03.2019.

28 EHISe kasutajajuhend dppeasutustele, iildhariduskoolide dppurite alamsiisteem.
https://www?2.just.ee/ehis/help/oppur_juhend_yld.htm# Toc534632373
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Tabel 3. Statsionaarses Oppes 1. klassis Oppijate vanus 1. septembri seisuga

Vanus Oppeaasta alguses 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19
4 1
5 10 11 5 13 19
6 2053 2038 1990 1929 2019
Kokku 2063 2050 1995 1942 2038
Allikas: EHIS

* Klassikursuse vahelejitmine. Klassikursuse vahelejatmist voib ette tulla néiteks juhtudel,
kui 1. klassi astuva lapse puhul mérgatakse, et ta on Selle klassi dppekava iildjoontes juba
omandanud. Klassikursuse vahelejatmist voib esineda ka hilisemates klassides. Siiski on
toendoline, et klassikuruse vahelejatmise korral peab Gpilane tegema iseseisvat t66d ja sellega
voib kaasneda oht, et vajaliku programmi omandamisse vaivad siiski jaada liingad (Unt 2005).
Lisaks voib probleeme tekitada see, kui teistest noorem laps on fiiisiliselt vdiksem ja ndorgem.
Ta voib kehalises kasvatuses teistega vorreldes ndidata kehvemaid sooritusi ja see v3ib halvasti
mdjuta tema enesehinnangule. Samuti vOib raskusi tekitada see, kui klassikursuse vahelejidtnu
ei ole emotsionaalselt uute klassikaaslastega samal arengutasemel.

Valdavalt peaksid statsionaarses Oppes 9. klassis Opinguid alustavad Opilased olema 15-
aastased. Nooremate puhul voib tegu olla Gpilastega, kes on kas varem kooli astunud,
klassikursuse vahele jiatnud voi mdlemat. 2018/19. Gppeaastal olid 9. klassis Opinguid
alustanutest noorimad lausa 12-aastased (tabel 4).

Tabel 4. Statsionaarses dppes ROK dppekaval 9. klassis dppijate vanus 1. septembri seisuga

Vanus Oppeaasta

alguses 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19
12 2
13 8 8 3 6 4
14 1609 1570 1636 1683 1753
15 8798 9286 9175 9234 9386
16 550 485 528 477 510
17 52 48 43 30 39
18 9 5 2 8 5

19 ja vanemad 20 2 3
Kokku 11 046 11 404 11 387 11438 11702
Allikas: EHIS

Mirkus: Valimist on vilja jdetud HEV koolid ja tdiskasvanute giimnaasiumid. Enamik tabelis esitatud
20-aastasi ja vanemaid opilasi omandas péhiharidust Johvi Péhikoolis vangladppena.
*Andmed on 1. septembri seisuga ehk 14-aastaste seas sisalduvad ka need, kes septembri jooksul saavad
15, s.t on oigeaegselt kooli astunud ning ei ole klasse vahele jétnud.

e Individuaalne oppekava. Koolile on antud vabadus teha opilase vajadustest lihtuvalt
muudatusi Oppeajas, Oppesisus, oppeprotsessis voi ka 6ppekeskkonnas. Kui nimetatud
kohanduste tottu kas suureneb voi védheneb Opilase niddalakoormus vorreldes kooli

oppekavaga voi

vihendatakse voOi

asendatakse riiklikes

oppekavades

sitestatud
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Opitulemusi, tuleb dpilasele koostada individuaalne oppekava. Individuaalse dppekava voib
koostada kas iihes voi mitmes dppeaines. EHISe andmete pohjal on vdimalik kiill néha, kui
paljudele dpilastele on kas iihes vdi mitmes aines koostatud individuaalne dppekava, kuid
olemasolevate andmete pohjal ei ole teada, millisel pohjusel individuaalset dppekava
rakendatakse.

e Tasemeriihmad. Tasemerithmi vOib moodustada Kindlates Oppeainetes, niiteks
matemaatikas, kui iihel klassikursusel Oppijate teadmised ja oskused on eri tasemetel.
Tasemerithmade moodustamise abil on hdlpsam tagada, et igasse rithma kuuluvad Gpilased
saaksid oma teadmistele ja oskustele vajalikku dpetust. Tasemerithmade moodustamine on
siiski voimalik eelkdige suuremates koolides, kus klassikursused on suured. Viikestes
koolides on keeruline tasemeriihmi moodustada. Seni ei ole EHISesse koolides
tasemerithmade moodustamise kohta andmeid kogutud.

e Integreeritud oppekava on voimalus omandada samaaegselt nii iildharidust kui ka
praktilist erialakoolitust. Véimaluse pakkumine on reguleeritud kutsedppeasutuse seaduse
§ 32 1dikes 1, mille jdrgi voib kutsedppeasutus pakkuda pohikoolis vdi glimnaasiumis
oppijale kutsedpet, mille Oppekava koostatakse kutsedppeasutuse ja iildhariduskooli
koostddna. 2018/19. dppeaastal dppis iildhariduskoolides 487 dpilast?®, kes samal ajal
oppisid ka kutsedppeasutuses, valdavalt Opiti kutsedppeasutuses kas neljanda taseme
kutsedppe esmadppes voi kutsedppes pohikoolis ja giimnaasiumis. 71% neist dpilastest
oppis lisaks tildhariduskoolile muusika suunitlusega kutsedppeasutuses, S.t kas Heino Elleri
nimelises Tartu Muusikakoolis voi Georg Otsa nimelises Tallinna Muusikakoolis. Eestis
tegutsevad veel mdned koolid, mis on keskendunud Kkindlat tiilipi eriannetega
opilastele, niiteks Tallinna Balletikool, mille eesmirk on koolitada rahvusvahelisel to6turul
konkurentsivoimelisi balletiartiste. Kooli voetakse dppima pdhikooli 5. klassi ja koolis
opitakse kokku kaheksa aastat. Erialaained ja eriala toetavad valikained on Tallinna
Balletikoolis integreeritud tunniplaani koos iildhariduse dppeainetega. 2018/19. dppeaastal
oppis Tallinna Balletikoolis kokku 105 opilast, kellest 78 Opilast dppis 5-9. klassis ehk
nooremas astmes ning 27 vanemas astmes, s.t omandas kutsekeskharidust®.

e Oppesuunad. Oppeto6 korraldamine dppesuundadena on hea vdimalus pakkuda dpilastele
stivendatult mingi valdkonna dppeaineid. Kui dppesuundade valikut pakutakse sagedamini
glimnaasiumiastmes, on ndited koolidest, kus suunda on voimalik valida juba p&hiharidust
omandades. Naiteks Tartu Mart Reiniku kooli 1. klassi laste baasilt moodustatakse lisaks
tavaklassidele ka iiks muusikaklass. Alates 5. klassist on Mart Reiniku Koolis vdimalik
Ooppima asuda reaalklassi. Kooli kodulehel tuuakse vilja, et reaalklass on moeldud
Opilastele, kellel on soov ja eeldused dppida reaalaineid laiemalt, osaleda oliimpiaadidel ja
voistlustel, Tartu Ulikooli Teaduskooli td6s jne. Samuti Kirjutatakse kooli kodulehel, et
reaalklassi Opilased peavad arvestama matemaatikas suurema koormuse ja dppemahu ning

29 EHISe 03.06.2019 viljavotte pdhjal.
30 4. taseme kutsedppe esmadpe
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kiirema tootempoga®!. Oppetdd korraldamine erinevate dppesuundadena on siiski voimalik
pigem suurtes koolides ning vdikeste koolide jaoks on see keerukas.

Huviharidus ja -tegevus®? on samuti iiks vdimalus oma andeid arendada ning annab
voimaluse suhelda teiste samu andeid ja huve jagavate Opilastega. Samuti annab
huvihariduses ja -tegevuses osalemine Opilastele tdiendava vdimaluse saada tunnustust ja
eduelamust. Huvikoolidena tootavad Eestis muusika- ja kunstikoolid, spordikoolid,
tehnika-, loodus-, loome- ja huvimajad ning -keskused. Viimasel viiel aastal on
huvikoolides Oppijate arv aasta-aastalt kasvanud (tabel 5). Samuti on suurenenud
huvikoolide t66s osalevate dpilaste osakaal — kui 2014. aastal omandas 44,4% pohihariduse
opilastest huvikoolis huviharidust, siis 2018. aastal oli sama niitaja 51,7%.

Tabel 5. Huvikoolide dpilased dppekava valdkonna jérgi

Uldkultuur,

5 Muusika ja sh

Oppeaasta Loodus kunst Sport Tehnika | rahvuskoolid | Kokku
2014/15 1322 33251 53 306 1382 18 000 107 261
2015/16 1500 33 840 58 348 1905 20418 116 011
2016/17 1562 33280 58 597 2551 20 425 116 415
2017/18 1887 34 147 63 494 2798 20222 122 548
2018/19 1824 38 330 71074 4544 24 033 139 805

Allikas: EHIS

Huvitegevused toimuvad peamiselt iildhariduskoolide huviringides ja avatud
noortekeskustes. Ka koolide huviringides osalevate dpilaste osakaal on tdusnud>3.

VOTA iildhariduses. Oppida saab ka viljaspool formaalharidust. Kui seni on VOTA ehk
varasemate Opingute ja tookogemuse arvestamine olnud kasutusel kutse- ja korghariduses,
on eesmargiks seatud laiendada seda ka tildharidusse. Just andekad on iiks sihtgrupp, kelle
vajaduste arvestamiseks on VOTA-t iildharidusse laiendatud. Niiteks on spordi- voi
muusikakoolis dppimist voimalik arvesse votta kas kehalise kasvatuse voi muusikadpetuse
puhul. Samuti on vdimalik arvesse votta viljaspool kooli labitud valikkursused. Toetamaks
koole senisest enam ka iildhariduses VOTA rakendamisel koostab Innove juhendmaterjale
ja ndustab iildhariduskoole VOTA alal.

Ulikoolide pakutavad siivadppevdimalused. Niiteks Tartu Ulikooli teaduskool pakub
pohikooli- ja glimnaasiumidpilastele moeldud kursusi. 2019/20. dppeaastaks pakub Tartu

31 Tartu Mart Reiniku kooli koduleht, https://www.reiniku.edu.ee/index.php/oppesuunad/ kiilastatud 05.08.2019

32 Huviharidust antakse huvikoolides dppekava alusel. Huvitegevused toimuvad peamiselt iildhariduskoolide
huviringides ja avatud noortekeskustes.

33 Kooli huviringides osalevate dpilaste osakaal koolides, kus ei ole giimnaasiumiastet, oli 2014. aastal 68,1% ja
2018. aastal 65,6%. Kooli huviringides osalevate Opilaste osakaal koolides, kus on nii podhikooli- kui ka
giimnaasiumiaste, oli 2014. aastal 48,2% ja 2018. aastal 55,6%. Allikas: EHIS
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Ulikooli Teaduskool laialdast valikud kursusi matemaatika, fiiiisika ja astronoomia, keemia
jt valdkondades. Teaduskooli 2018. aasta tegevusaruandest nahtub, et pakutavad kursused
on populaarsed —2017/18. dppeaastal osales 48 kursusel kokku 2654 oppijat. Samuti pakub
Tartu Ulikooli Teaduskool kursusi ka dpetajatele. Lisaks korraldatakse oliimpiaade (sh
rahvusvahelisi)®* ja ainevdistlusi®, loenguid koolidele, dpikodasid®® ja muud. Tallinna
Tehnikatilikooli juures tegutseb oliimpiaadikool, mis tegeleb oliimpiaadide ja voistluste
korraldamise ning Opilaste oliimpiaadideks ja vdistlusteks ettevalmistamisega. Tallinna
Ulikooli dpilasakadeemia pakub samuti iildhariduskoolide &pilastele kursusi, mida viivad
14bi nii Tallinna Ulikooli dppejoud kui ka praktikud viljastpoolt iilikooli. Samuti pakub
Tallinna Ulikool iildhariduskoolidele vdimalust libi viia kiilalisloenguid, seminare ja
projektipdevi.

e Oppijate tunnustamine. Silmapaistvate saavutustega Opilaste tunnustamiseks on igas
koolis omad tavad. Haridus- ja teadusministri midrusega®’ on kehtestatud Kiituskirjaga,
kiitusega ning kuld- ja hobemedaliga tunnustamine. Kuldmedaliga tunnustatakse
giimnaasiumildpetajad, kellel on terve glimnaasiumiastme jooksul kdigi dppeainete hinded
olnud ,,viga head”. Hobemedali puhul voib kuni kahes Oppeaines olla hindeks ka ,,hea”.
2018/19. dppeaastal 16petas glimnaasiumi kuld- vi hdbemedaliga kokku 918 &pilast ehk
12% glimnaasiumildpetajatest. Hobe- voi kuldmedaliga 1dpetamist voetakse arvesse ka
iilikooli sisseastumisel — niiteks Tartu Ulikooli bakalaureusedppesse sisseastumisel
lisatakse hobe- voi kuldmedali voi parima keskmise hinde eest vastuvotu punktisummale
kolm lisapunkti. Kuni viis lisapunkti saab Tartu Ulikooli sisseastumiskatsetel eduka
osalemise eest Tartu Ulikooli teaduskooli kursustel voi Tartu Ulikooli e-kursustel®®. Ka
Tallinna Tehnikaiilikooli saavad oliimpiaadidel silmapaistvaid tulemusi ndidanud opilased
sisse astuda eritingimustel®®. Tallinna Ulikooli saavad eritingimustel sisse astuda nii
rahvusvahelistel oliimpiaadidel osalenud ja iileriigilistel oliimpiaadidel suurepéraseid
tulemusi nédidanud kui ka kuldmedaliga Idpetanud ning kdrgete riigieksami tulemustega
kooli 1dpetanud*®.

34 2018. aastal (perioodil jaanuarist septembrini) korraldati 16 oliimpiaadi, mille I3ppvoorudes osales kokku 855
opilast. Allikas: TU Teaduskooli tegevusaruanne 2018

35 2018. aastal korraldatud ainevdistlustel osales kokku 936 dpilast. Allikas: TU Teaduskooli tegevusaruanne 2018

3 2017/18. dppeaastal viidi dpikodasid ldbi keemias, bioloogias ja fiiiisikas. Opikodadesse registreerus 1140
opilast 114 koolist. Uurimislabori tegevustes osales samal perioodil 1027 dpilast. Allikas: TU teaduskooli
tegevusaruanne 2018

37 Opilase tunnustamise tingimused ja kord (16.09.2012)
38 Loe tipsemalt Tartu Ulikooli veebilehelt: https://www.ut.ee/et/sisseastumine/lisapunktid

%9 Loe tipsemalt Tallinna Tehnikaiilikooli veebilehelt:
https://www.taltech.ee/sisseastujale/abituriendile/eritingimustel-vastuvott/

“0 Loe téipsemalt Tallinna Ulikooli veebilehelt: https://www.tlu.ee/eritingimustel-vastuvott
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e Head 6petajad. Opetajad mingivad andekate laste avastamisel ja arendamisel viga suurt
rolli. See eeldab dpetajatelt vajalikke teadmisi ja oskusi. Opetajakoolituse raames libivad
iilidpilased erinevaid dppeaineid, mis toetavad mh t66d andekate dpilastega®.

Tartu Ulikooli klassidpetaja dppekava valikainete hulka kuulub eraldi ka kursus ,,Andekas
dpilane klassis*, mille eesmirk*?:

1) on anda iilevaade andekuse kaasaegsest kasitlusest;

2) oOpetada, kuidas poorata tdhelepanu andekate tunnctuslikele, sotsiaalsetele ja
emotsionaalsetele vajadustele;

3) tutvustada andekate identifitseerimise meetodeid ning hinnanguskaalade kasutamist;

4) tutvustada andekatele Oppe kohandamise vOimalusi hariduslikest erivajadustest
lahtuvalt.

2015. aastal ldbiviidud uuringu raames selgus, et nii dpetajate kui koolijuhtide hinnangul
oleks info- ja kommunikatsioonitehnoloogia ning veebiressursside kasutuse korval kodige
enam tdiendusOpet tarvis just hariduslike erivajadustega laste, sh andekate arengu
toetamiseks (Balti Uuringute Instituut 2015). Teisest Opetajatest enam peavad hariduslike
erivajadustega, sh andekusega seotud tdienduskoolitusi oluliseks klassidpetajad ja teised
esimese kooliastmega tootavad Opetajad (Balti Uuringute Instituut 2015). Ka Vorumaa
koolidele keskendunud magistrit66 raames selgus (Laul 2018), et 6petajad tunnevad end
andekate dpilaste identifitseerimisel ja nendega tootamisel ebakindlalt. Uks vdimalus,
mis vOiks aidata Opetajaid andekate arendamisel igapdevases Oppetdods, on
digidppematerjalid, mis toetavad diferentseeritud {ilesannete kasutamist ja ainete
16imimist*3, Digimaterjalide kasutamine eeldab dpetajatelt teadlikkust, mille tdstmisel saab
abiks olla ka Haridus- ja Teadusministeerium. Lisaks on kindlasti vdga oluline roll
taienduskoolitustel.

Tiienduskoolituste infosiisteemi Juhan** otsingu pdhjal on Tallinna Ulikoolis ja Tartu
Ulikoolis dpetajatele pakutud andekusele keskenduvaid tiienduskoolitusi: niiteks 2017.
aastal toimunud ,,Andeka lapse toetamine koolis* ja ,Klassiopetaja voimalused tooks
Opiraskustega andeka Oppijaga* ning 2018. aastal toimunud ,,Erinevate erivajadustega
oppijate dppekeskkonna kujundamine kaasavas dppes (rdhuasetusega andekale dpilasele)*.
Oppegrupid on siiski olnud iisna viikesed, niiteks 9 kuni 16 osalejat vdi kuni 21 osalejat,

41 Niiteks Tartu Ulikooli klassidpetaja 2019/2020 sisseastunute kohustuslike dppeainete hulka kuuluvad kaasav
haridus (3 EAP), oppe kavandamine (6 EAP), arengupsiihholoogia: koolieelne ja kooliiga (3 EAP), hariduslike
erivajadustega laste abistamine (3 EAP), tunnetuspsiihholoogia (3 EAP). Tallinna Ulikooli klassidpetaja kasvatus
ja koolipsiihholoogia moodulisse kuuluvad: Erivajadusega dppija (3 EAP), Oppimine ja areng (6 EAP),
Kooliealise lapse areng ja tugisiisteem (3 EAP). Vaata tdpsemalt: https://ois2.tlu.ee/tluois/kava/KAKLI/19.HR

42 Allikas: Klassidpetaja dppekava (2392) sisu 2019/2020 sisseastunutele,
https://www.is.ut.ee/pls/ois/!tere.tulemast?leht=OK.BL.PU&systeemi seaded=1%2C1%2C12%2C1&id a oppe
kava=5334

3 Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt korraldatavates digidppematerjalide hanked sisaldavad nduet, et need

peavad vdoimaldama diferentseerimist.

4 |eitav aadressilt: https://koolitus.edu.ee/
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ning on kaheldav, kas sellises mahus andekusele keskenduvate tdiendkoolituste pakkumine
on piisav.

Rahvusvahelisel tasemel tekib ikka ja jélle diskussioon selle iile, kas raha eest saab osta
héid tulemusi, s.t kas kehtib seos, et mida enam riigid haridusse investeerivad, seda paremad
on Opilaste tulemused (Serbak 2017). Seoses andekate avastamise ja arendamisega tuuakse
vilja, et andekad jadvad Eesti haridussiisteemis tagaplaanile, sest nendega tegelemiseks
napib ressursse (Polda 2018a). Praeguseks on selgelt tdestust leidnud, et rikka riigi avarad
voimalused koolististeemi edendada ei pruugi kindlustada hdid dpitulemusi. Eelkdige on
tahtis on ressursside jaotus. PISA tulemused néitavad, et iildiselt saavutavad paremaid
tulemusi riigid, kes on muutnud Opetajaameti atraktiivseks hea palga ja ameti hea maine
abil. Opetajate palgataseme ja dpitulemuste suhet kisitlevates uuringutes (nditeks Dolton ja
Marcenaro-Gutierrez  2011) selgitatakse Opetajate  palgataseme mdju Opilaste
Opitulemustele kahel wviisil: 1) korgem palk meelitab paremate tulemustega
(voimekamaid) koolilopetajaid valima opetajaametit ja seeldibi paranevad opilaste
saavutused; 2) dpetajate korgema tasustamise korral paraneb dpetajaameti asend riigi
sissetulekute hierarhias, tinu millele touseb ameti iihiskondlik staatus; 6petajametisse
on tinu suurenenud populaarsusele véimalik valida parimaid kandiaate ja selle kaudu
touseb dpetamise kvaliteet. Opetajate palgataseme mdju dpilaste tulemustele on tdestust
leidnud erinevates uuringutes (nditeks Carnoy, Brodziak, Luschei jt 2009 v&i Dolton ja
Marcenaro-Gutierrez 2011) ning samuti on nii Eestis (TNS Emor 2016) kui ka
rahvusvahelisel tasemel (nditeks UNESCO 2014) tdestust leidnud, et palk on iiks peamistest
teguritest, mis muudab Opetajaameti atraktiivseks valikuks ja hoiab Opetajaid karjdari
vahetamast. Siiski on oluline rShutada, et dpilaste opitulemusi mdjutavad lisaks Gpetajate
palgatasemele veel mitmed teised tegurid ning ka Gpetajakutse valikul ei tohiks palk olla
peamiseks motivaatoriks, vaid oluliseks tuleks pidada ka sisemist veendumust ja kutsumust
teha just seda t66d (Serbak 2017).
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Mida tuleks veel teha?

Alustuseks tuleks andekus senisest enam né pildile tuua. Me elame probleemide
maailmas. Nii meediaruumis, erinevates tihiskondlikes aruteludes, igapieva koolielus
kui ka ministeeriumit6os keskendutakse probleemide lahendamisele — kuidas toetada
madalate Opitulemustega Opilasi; kuidas ennetada ja vdhendada katkestamist; kuidas
toetada hariduslike erivajadustega Opilasi (mitte sedavord andekuse mdistes); kuidas
tuua hariduse juurde tagasi madala haridustasemega tdiskasvanuid jne. Andekusest
rasgitakse vihem, sest tegu ei ole probleemiga ja ka andekuse tihelepanuta jatmist
ei peeta probleemiks. Sageli ei teadvustata, et ande avaldumiseks ja arendamiseks on
tarvis toetavat keskkonda nii koolis kui ka kodus ning miks mitte ka dnne soodsate
asjaolude kokkulangemise ndol. Ka andekus on probleem, juhul kui see jaib
avastamata ja vilja arendamata — sel juhul on Eesti- suguse viikeriigi jaoks tegu
viga olulise inimressursi raiskamise probleemiga.

Et andekate avastamise ja arendamisega siisteemselt, selge fookusega ja ressursse
targalt jagades tegeleda, on tarvis haridussiisteemis kokku leppida, mida
moistetakse andekusena. Kas me néiteks haridussiisteemi tasandil mdistame andekuse
all peamiselt nn kooliandekust, mis viljendub korgete Opitulemustena, voi peame
oluliseks keskenduda ka andekusele, mis viljendub muusika, kunsti voi spordi
valdkonnas voi veel kuskil mujal. Kas me 1dhtume sellest, et iga laps ja iga inimene on
milleski andekas, voi sellest, et andekus on midagi harva esinevat. Valitud
lihenemisest lihtudes tuleb vilja tootada andekate avastamist ja arendamist
toetav riiklik kontseptsioon ja siisteemset lihenemist toetavad meetmed. Nagu
eelnevalt kirjeldatud, on erinevaid voimalusi andekate toetamiseks tegelikult juba tisna
palju, kuid puudu on ehk jiddnud selgest keskselt juhitud ja kommunikeeritud
kontseptsioonist. Ka Pdlda (2018a) on oma doktoritdos valja toonud, et Eestis puudub
andekate arendamiseks terviklik tugisiisteem. Uue 2035 haridusstrateegia koostamise
raames on tipposkuste arendamise teemal aruteludes vilja toodud, et indiviidi
voimekuste avastamiseks ja arendamiseks on tarvis luua terviklik siisteem (Haridus- ja
Teadusministeerium 2019).

Et ressursse targalt planeerida ja juhtida, on vaja arendada seiremehhanisme, mis
holmaksid andekaid ja neile pakutavaid tugimeetmeid iildhariduskoolides, annaksid
senisest sisukamat infot vilismaal Gppijate haridustee kohta ning andekate edukuse ja
neile pakutavate voimaluste kohta t66turul. Rahvusvahelise mobiilsuse seire olulisusele
on tdhelepanu juhtinud ka Kreegipuu ja Jaggo, kes kirjutasid 2018. aastal opingute
jatkamisest parast tildkeskharidust.

Kahtlemata on olulised méarksonad, millele ka edaspidi tdhelepanu poorata, dpetajate
oskused ja hoiakud, dpetajate esma- ja tdiendusépe, paindlikud lahendused
oppekorralduses (sh VOTA juurutamine iildhariduses), aga ka dpiteedes (paindlikud
horisontaalsed ja vertikaalsed tileminekud) jms.
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